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7.6 Fazit — Ganztag fiir Schiiler/-innen heifSt
Ganztag mit Schiiler(inne)n gestalten

Mit fortschreitendem Alter werden Kinder und Jugendliche
immer selbstbestimmter. Je alter sie werden, umso starker
formulieren sie das Bedrfnis, sich von der Erwachsenenwelt
abzugrenzen, eigenstandige Entscheidungen zu treffen, sich
Freirdume zu erschlieen. Dabei spielen Freundschaftsbezie-
hungen eine zentrale Rolle (vgl. Kanevski/Salisch 2011). Die
Zielgruppe der Schilerbefragung — Siebtklassler/-innen — be-
findet sich gerade in dem Prozess des Eintritts in das Jugend-
alter, in dem der Wunsch nach sozialer Eingebundenheit
und Autonomie zum Vorschein kommt. Diese Bediirfnisse
und Wiinsche spiegeln sich auch in den Ergebnissen zu den
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Handlungsbereichen des aulRerunterrichtlichen Bereichs wi-
der. Gleichzeitig scheint es, dass die Ganztagsschulen diesen
Bediirfnissen bislang noch nicht gerecht werden.

Mittagszeit und freie Zeit

Die Mittagszeit ist fir Schiiler/-innen die Zeitspanne im Laufe
des Schultages, die sie vor allem mit Gleichaltrigen verbrin-
gen. Der sozialintegrative und -fordernde Aspekt kommt hier
zum Tragen. Gleichzeitig zeigt sich auch, dass Schiler/-innen
far ihre freie Zeit wahrend des Schultags verstdrkt den
Wunsch nach sozialen Orten dufRern, die nicht beaufsichtigt
werden. Diese sind gerade flir Heranwachsende fiir den
»Erwerb von Fahigkeiten zur Selbstorganisation als Vorbe-
reitung auf ein selbstverantwortliches Handeln (...)“ (Ka-
nevski/Salisch 2011: 212) sehr wichtig. Diese (Frei-)Rdume
gewinnen fir Jugendliche mit zunehmendem Alter weiter an
Bedeutung. Wird Ganztagsschule auch als Lebensort fiir jun-
ge Menschen verstanden, missen die schulischen Akteure
durch die Schaffung von entsprechenden sozialen Raumen
und Zeiten diesen jugendspezifischen Bedirfnissen zukiinf-
tig noch starker Rechnung tragen (vgl. Kap. 8).

Lernzeiten bzw. Hausaufgabenbetreuung

Mit Lernzeiten bzw. Hausaufgabenbetreuung werden hohe
Erwartungen verbunden. Ein wesentlicher Anspruch ist die
Einbindung der Aufgaben in die Schule, damit nach Moglich-
keit keine Aufgaben mehr zu Hause zu erledigen sind. Damit
sollen Kinder und Jugendliche, aber auch Eltern am Nach-
mittag entlastet werden (vgl. Markert 2011). Die Ergebnisse
weisen darauf hin, dass es diesbezliglich noch eine grofRe
Kluft zwischen Anspruch und Wirklichkeit gibt. Mehr als
die Halfte der Schuler/-innen haben 3 bis 5 Mal die Woche
noch Hausaufgaben, die zu Hause erledigt werden missen;
die befragten Siebtklassler/-innen wiinschen sich vor allem
mehr (Lern-)Zeit, um ihre Aufgaben in der Schule erledigen
zu kénnen. Die Angaben von Eltern zur auBerschulischen
Zeit ihrer Kinder zeigen zudem, dass Hausaufgaben und
Lernen auch nach der Schule ein groRes und dazu zeitlich
belastendes Thema fir Eltern und Schiiler/-innen darstellen
(vgl. Kap. 4; Kap. 8.6). Ganztagsschulen sind demnach wei-
terhin gefordert — das gilt auch zunehmend fiir die Acht- und
Neuntklassler/-innen —, iber den angemessenen Zeitrahmen
von Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung nachzudenken und
dabei die Frage nach dem addquaten Umfang der Aufgaben
einzubeziehen (vgl. Haenisch 2014). Das schlieft auch die
Frage nach rdumlichen Bedingungen mit ein, die forderlich
fir ein konzentriertes Arbeiten sind. Dass Lernzeiten bzw.
Hausaufgabenbetreuung kein Selbstlaufer sind, sondern
umfangreiche Planung, Organisation und stdandige Reflexion
erfordern, haben unterschiedliche Studien bereits gezeigt
(vgl. Borner u.a. 2012; Haenisch 2011, 2014). Dieser selbst-
reflexive Prozess zur Weiterentwicklung sollte aber auch
die Sichtweisen der Adressat(inn)en einbinden (vgl. Bérner
u.a. 2012). Vor dem Hintergrund der Ergebnisse formuliert
sich mit Blick auf Schiilerbeteiligung noch ein erheblicher
Handlungsbedarf.
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Arbeitsgemeinschaften/Kurse

Die Bewertung der AGs bzw. Kurse durch Schiiler/-innen fallt
in vielen Punkten positiv aus. Das kann womaoglich mit dem
besonderen Stellenwert von sozialintegrativen Elementen
zusammenhdngen, der sich in der gruppenbezogenen Aus-
richtung dieser Angebote widerspiegelt. Mit Blick auf die
Beteiligungs- und Wahlmoglichkeiten zeigt sich zwar, dass
in den AGs/Kursen mehr Beteiligungsspielraume vorhanden
sind als im Unterricht — zu dhnlichen Ergebnissen kommt
auch StEG (vgl. Coelen u.a. 2013) — oder in den Lernzeiten
bzw. der Hausaufgabenbetreuung. Von einer ausgepragten
Partizipationskultur kann jedoch keine Rede sein. Insbe-
sondere auf der planerischen Ebene, d.h. (Vor-)Auswahl,
Vorbereitung und Planung der Angebote, empfinden Schii-
ler/-innen sich zu wenig beteiligt. Damit werden die Ergeb-
nisse der qualitativen Studie zum gebundenen Ganztag von
Haenisch (2011) bestatigt. Hier duRern Schiler/-innen den
Wunsch nach einer starkeren Beteiligung sowie Transparenz
in der Planungsphase von Angeboten, in der sie nicht nur
selbst Vorschldge zu Gestaltung und Inhalten von AGs und
Kursen machen kénnen, sondern auch die Moglichkeit des
Ausprobierens in Form von ,Schnupperkursen” (Haenisch
2011: 40) erhalten (vgl. auch Kap. 8.3).

Die Ergebnisse zu den beschriebenen pddagogischen
Handlungsfeldern der Ganztagsschule verdeutlichen auf
unterschiedliche Weise, dass es bei der Weiterentwicklung
von Ganztagsschulen vor allem darauf ankommt, in der Aus-
gestaltung nicht nur die Lebenswelt von Schiler(inne)n zu
beriicksichtigen, sondern sie als ,,Expertinnen und Experten
fur ihre eigene Lebenswelt” (Kanevski/Salisch 2011: 212) zu
betrachten und in innerschulische Aktivitaten und Planungs-
prozesse einzubinden (vgl. ebd.). Oder wie es im 14. Kinder-
und Jugendbericht heif3t:

,Eine Ganztagesschule kann nur dann die Aufgabe der
Bildung, Betreuung und Erziehung in einem umfassenden
Sinne erfillen, wenn die Kinder und Jugendlichen dabei
selbst zu Akteuren und Ko-Produzenten werden, wenn
Ganztagesschulen also auf diese Weise einen Teil des bisher
unbestimmten Lebensalltags von Kindern und Jugendlichen
am Nachmittag als Gelegenheiten zur Selbstentfaltung,
Selbsterprobung und zur Verantwortungsiibernahme junger
Menschen in den Raum der Ganztagesschule integrieren”
(BMFSFJ 2013: 406).

Die Ergebnisse speziell zu den Beteiligungsmoglichkeiten in
den unterschiedlichen Handlungsfeldern des Ganztags ver-
weisen darauf, dass dieser Anspruch bislang noch nicht zu-
friedenstellend in der Praxis umgesetzt wird. Die schulischen
Akteure sind aufgefordert, ein Selbstverstandnis von Partizi-
pation der Kinder und Jugendlichen zu entwickeln, welches
sich auf alle Bereiche des schulischen Lebens bezieht.



