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Vorwort

VORWORT

Die Ergebnisse wissenschaftlicher Untersuchungen sind eine grundlegende Voraussetzung
fiir eine sachgerechte und nachhaltig wirksame Fachpolitik. Nordrhein-Westfalen ist das
erste Bundesland, das eine eigene Bildungsberichterstattung Ganztagsschule durchfiihrt.
Die Bildungsberichterstattung ist als empirische Dauerbeobachtung angelegt und ergédnzt
laufende bundesweite Studien, insbesondere die vom Bundesministerium fiir Bildung
und Forschung (BMBF) in Auftrag gegebene Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen
(StEG) durch wesentliche, nicht nur in Nordrhein-Westfalen bedeutsame Analysen.

Jahrlich wird ein Bericht vorgelegt, der der Fachoffentlichkeit zur Verfiigung steht und
auch im Internet allgemein zuganglich ist.

Der nunmehr vorliegende erste Bericht der Bildungsberichterstattung erscheint zu einem
guten Zeitpunkt. Am 20. Mai 2011 hat die von der Landesregierung einberufene Bildungs-
konferenz weitreichende Empfehlungen zur Weiterentwicklung des Schulsystems vorge-
legt, darunter auch Empfehlungen zur Weiterentwicklung des Ganztags.

Die Empfehlungen der Bildungskonferenz und die Bildungsberichterstattung Ganztags-
schule betonen gleichermaRen die zentrale Grundlage der Zusammenarbeit von Schule,
Jugendbhilfe, Kultur, Sport, Wirtschaft und Handwerk und vielen weiteren auBerschuli-
schen Einrichtungen. Neben dem quantitativen Ausbau ist die Weiterentwicklung und
Sicherung der Qualitat des Ganztags eine vorrangige Aufgabe der nachsten Jahre. Ebenso
bedeutsam sind die Sicherung der infrastrukturellen Voraussetzungen auf der kommuna-
len Ebene sowie eine umfassende gemeinsame Qualitdtsentwicklung der schulischen und
aulBerschulischen Partner.

Wir wiinschen uns anregende Debatten iiber die Ergebnisse. Uber die Serviceagentur
Ganztagig Lernen in Nordrhein-Westfalen (SAG) werden wir dafiir sorgen, dass die qua-
litativen Entwicklungsprozesse vor Ort fachkundig und wirkungsvoll unterstiitzt werden.
Hierzu bieten die Ergebnisse der Bildungsberichterstattung eine gute Grundlage.

Q(fb( oo Ute SEET

SYLVIA LOHRMANN UTE SCHAFER
Ministerin fiir Schule und Weiterbildung Ministerin fiir Familie, Kinder, Jugend, Kultur und Sport
des Landes NRW des Landes NRW
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1. Die Bildungsberichterstattung

Ganztagsschule NRW

Eine.empirische Dauerbeobachtung zur wissenschaftlichen Begleitung und

Weiterentwicklung der Ganztagsschulen in Nordrhein-Westfalen

Ziel des Bildungsberichts

Mehr Zeit fiir Kinder und Jugendliche, eine bessere Bildungs-
férderung sowie eine Erleichterung bei der Vereinbarkeit von
Familie und Beruf - mit den Ganztagsschulen in Nordrhein-
Westfalen werden zahlreiche Zielsetzungen verbunden, die
sich aus bildungs- und familienpolitischen Anspriichen zu-
sammensetzen. Die Realisierung dieser Ziele stellt die Akteu-
re, insbesondere vor dem Hintergrund der heterogenen kom-
munalen sowie schulspezifischen Rahmenbedingungen der
Ganztagsschulen, vor viele Entwicklungsaufgaben und Her-
ausforderungen. Um den Prozess der Umsetzung und der Qua-
litatsentwicklung in den Ganztagsschulen in NRW zu unter-
stiitzen, stellt die Bildungsberichterstattung Ganztagsschule
NRW (BiGa NRW) handlungs- und steuerungsrelevante Infor-
mationen bereit. Hierzu werden kontinuierlich Basisinforma-
tionen, Entwicklungstrends und zentrale Veranderungs- und
Weiterentwicklungsbedarfe erfasst und in den Jahren 2010
bis 2014 in einem jahrlichen Bildungsbericht veroffentlicht. In
Abgrenzung zum nationalen Bildungsbericht, der 2-jahrig im
Auftrag der KMK und des BMBF erscheint, greift die BiGa NRW
nicht auf amtliches Datenmaterial zuriick, sondern fiihrt eige-
ne empirische Erhebungen in den Ganztagsschulen in NRW
durch. Dariiber hinaus konzentriert sie sich ausschliefRlich auf
das Themenfeld der Ganztagsschulen und kniipft an gegen-
wartige Entwicklungsthemen aus Wissenschaft, Politik und
Praxis in NRW an.

Zur aktuellen Situation der Ganztagsschul-
landschaft in Nordrhein-Westfalen

Mit Ausnahme der mehr als 200 Gesamtschulen in NRW und
ihrer teils 4o0-jahrigen Erfahrung mit dem Ganztagsbetrieb,
begann der Auf- und Ausbau der Ganztagsschulen mit dem
Investitionsprogramm ,Zukunft Bildung und Betreuung*
(1ZBB) der Bundesregierung (vgl. BMBF 2003). Dabei hat das
Land den Schwerpunkt des Ausbaus zundchst auf die offenen
Ganztagsschulen im Primarbereich gelegt. Den Startschuss
gab 2003 das damalige Ministerium fiir Schule, Jugend und
Kinder. Ab 2006 kam als nachster Schwerpunkt der Aufbau
der erweiterten gebundenen Ganztagshaupt- und férderschu-
len dazu. Bis 2009 konnten dadurch iiber 2.850 Schulen mit

IZBB-Mitteln zu Ganztagsschulen umgewandelt werden (vgl.
BMBF 2008). Mit Beginn des Schuljahres 2009/10 wurde im
Rahmen der ,Ganztagsoffensive“ des Landes der gebundene
Ganztag an Realschulen und Gymnasien eingefiihrt. Im Schul-
jahr 2010/11 gibt es, laut amtlicher Schulstatistik NRW (vgl.
MSW NRW 2011), neben den inzwischen 2.982 offenen Ganz-
tagsschulen im Primarbereich (OGS) nun insgesamt 1.019 ge-
bundene Ganztagsschulen in der Sekundarstufe I, davon 115
Realschulen und 137 Gymnasien. Dabei bildet in allen Ganz-
tagsschulen in NRW die Kooperation von Schule, Kinder- und
Jugendhilfe und weiteren gemeinwohlorientierten Instituti-
onen und Organisationen die zentrale Grundlage (vgl. MSW
NRW 2010a).

TEILNAHMEPFLICHTEN UND ZEITRAHMEN
FUR GEBUNDENE UND OFFENE GANZTAGSSCHULEN IN NRW

In einer gebundenen Ganztagsschule

nehmen alle Schiiler/innen der Schule an den Ganztagsangeboten teil.
Der Zeitrahmen des Ganztagsbetriebs erstreckt sich unter Einschluss der
allgemeinen Unterrichtszeit in der Regel auf mindestens 3 Unterrichts-
tage liber jeweils mindestens 7 Zeitstunden, in der Regel von 8 bis 15 Uhr.

In einer erweiterten gebundenen Ganztagsschule
erhoht sich dieser Zeitrahmen in der Regel auf jeweils mindestens
4 Unterrichtstage mit jeweils mindestens 7 Zeitstunden.

Die Teilnahme aller Schiiler/innen ist in diesem Zeitrahmen verpflich-
tend. Uber diesen verpflichtenden Zeitrahmen hinaus kénnen weitere
freiwillige auRerunterrichtliche Angebote durchgefiihrt werden, zum Bei-
spiel nach 15 Uhr oder an weiteren Wochentagen. Jede Schule kann diese
Angebote fiir einen Teil der Schiiler/innen als verpflichtend erkldren. In
der Sekundarstufe | kann die Schule fiir die unteren Klassen einen groRe-
ren Zeitrahmen als fiir die oberen Klassen vorsehen.

In offenen Ganztagsschulen im Primarbereich

nimmt ein Teil der Schiiler/innen der Schule an den aulerunterricht-
lichen Angeboten teil. Die Anmeldung bindet fiir die Dauer eines Schul-
jahres und verpflichtet in der Regel zur regelméaRigen und taglichen Teil-
nahme an diesen Angeboten.

Der Zeitrahmen erstreckt sich unter Einschluss der allgemeinen Unter-
richtszeit in der Regel an allen Unterrichtstagen von spatestens 8 Uhr bis
16 Uhr, bei Bedarf auch langer, mindestens aber bis 15 Uhr.

(vgl. MSW NRW 2010a)
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Mit Blick auf die Zukunft beabsichtigt die aktuelle Landesre-
gierung, die Ganztagsschulentwicklung weiter fortzufiihren
und zu unterstiitzen. Sie verabschiedete im Jahr 2010 einen
neuen, fiir alle Schulstufen und -formen giiltigen Ganztags-
schulerlass, der als wesentliche Modifikation eine Erhéhung
der Fordersatze des Landes fiir die OGS beinhaltet. Um den
Ausbau der Ganztagsschulen auch qualitativ voranzubringen,
lud die Landesregierung zu einer Bildungskonferenz ein, in
der u.a. gegenwartige Herausforderungen fiir die Ganztags-
schulentwicklung in NRW formuliert wurden:

* Es miissen insgesamt mehr Ganztagsplatze fiir alle Kinder
und Jugendlichen bereitgestellt werden. Als besondere Her-
ausforderung gilt es dabei, junge Menschen mit Migrations-
hintergrund sowie Kinder und Jugendliche mit sonderpada-
gogischem Férderbedarf zu erreichen.

* Vor dem Hintergrund der fehlenden Spielrdume im Verhalt-
nis von Unterricht und auBerunterrichtlichen Angeboten
in der Sekundarstufe | gilt es, neue Lernkulturen zu entwi-
ckeln, die auf einer besseren Rhythmisierung des Tagesab-
laufs und einer starkeren inhaltlichen Verzahnung im Ganz-
tag basieren.

Ganztagsschulen und aulRerschulische Kooperationspartner

miissen sich starker {iber gemeinsame Ziele und Konzepte

im Ganztag verstdndigen und ihre Bildungspotenziale im

Rahmen der aullerunterrichtlichen Angebote starker bei

den Akteuren und Nutzern des Ganztags verdeutlichen.

* Um Kinder und Jugendliche besser férdern zu kénnen und

Eltern in ihrem Erziehungsauftrag zu unterstiitzen, miissen

die Beteiligungs- und Mitspracherechte von Eltern, Jugend-

lichen und Kindern bei der Konzeption und Ausgestaltung
der Ganztagsschule gestarkt werden.

Nicht zuletzt wird auch die Sicherung und Verbesserung von

strukturellen, rechtlichen und finanziellen Rahmenbedin-

gungen als notwendige Voraussetzung fiir eine Weiterent-

wicklung der Ganztagsschulen angesehen. Dies betrifft u.a.

die Arbeitsbedingungen, die Personalausstattung oder die

GruppengroBen im Ganztag.

Uber die hier genannten aktuellen Herausforderungen hinaus
ergeben sich in Zukunft noch weitere Anforderungen an die
Ganztagsschulen des Landes: So wurde mit dem Wechsel der
Landesregierung im Jahr 2010 die Entwicklung von Gemein-
schaftsschulen initiiert, die in der Regel als gebundene Ganz-
tagsschulen gefiihrt werden. Dartber hinaus wird in Folge der
UN-Konvention {iber die Rechte von Menschen mit Behinde-
rungen auch das Thema ,,Inklusion® zu bedeutenden Verdnde-
rungsprozessen in den Schulen in NRW fihren.

Die BiGa NRW greift die beschriebenen bildungspolitischen
Anforderungen und Fachdebatten in ihrer Arbeit auf. Sie leis-
tet durch die Bereitstellung von Basisinformationen und die
vertiefende Bearbeitung von Themenschwerpunkten einen
Beitrag zur qualitativen Weiterentwicklung der Ganztags-
schulen in NRW.

DIE GANZTAGSSCHULE IN NRW IM SPIEGEL DER FORSCHUNG

Neben der BiGa NRW beschaftigen sich zahlreiche weitere Wissenschaft-
ler/innen und Institutionen landes- oder bundesweit mit dem Themen-
feld der Ganztagsschule. Fiir NRW relevante Forschungsprojekte sind in
diesem Zusammenhang u.a.:

+ Wissenschaftliche Begleitung der offenen Ganztagsschule im Primar-
bereich in Nordrhein-Westfalen (Laufzeit: 2003-2009) (vgl. Beher u.a.
2005, 2007; Wissenschaftlicher Kooperationsverbund 2010)

+ StEG - bundesweite Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen
(Laufzeit: 2004-2011) (vgl. www.projekt-steg.de)

+ Ganz In - mit Ganztag mehr Zukunft. Das neue Ganztagsgymnasium
NRW (Laufzeit: 2009-2015) (vgl. www.ifs-dortmund.de).

+ Gebundene Ganztagsschule - Ansdtze zur Gestaltung. Eine qualitative
Studie zu ersten Erfahrungen in gebundenen Ganztagsrealschulen und
-gymnasien (Laufzeit: 2010-2011) (vgl. Haenisch 2011).

+ Qualitat der Sportangebote in Ganztagsgrundschulen in Nordrhein-
Westfalen (Laufzeit: 2008-2011) (vgl. www.schulsport-nrw.de).

+ Landesweite Erhebung zur Mittagsverpflegung in Schulen mit Ganz-
tagsangebot in NRW (Laufzeit: 2009-2010) (vgl. www.fke-do.de)

+ Kulturelle Bildung in Ganztagsschulen in Nordrhein-Westfalen. Quali-
tative und quantitative Studien zu Ansdtzen, Konzepten und Ange-
botsformen der kulturellen Bildung in offenen und gebundenen Ganz-
tagsschulen (Laufzeit: 2011-2012)

Die BiGa NRW beriicksichtigt diese Forschungsprojekte und stellt nach
Bedarf und Moglichkeit Beziige zu den Ergebnissen her.

Durchfiihrende Institute und Kooperationspartner

Die BiGa NRW wird durch einen wissenschaftlichen Kooperati-
onsverbund, bestehend aus dem Institut fiir soziale Arbeit e.V.
aus Miinster und dem Forschungsverbund Deutsches Jugend-
institut e.V./Technische Universitat Dortmund, durchgefiihrt.
Fiir die qualitative Weiterentwicklung des Forschungsprojek-
tes wird der wissenschaftliche Kooperationsverbund von ei-
nem Gremium beraten, dem ausgewiesene Expert(inn)en aus
Wissenschaft, Politik und Praxis angehdren. Dariiber hinaus
erfolgt eine enge Zusammenarbeit mit der Serviceagentur
»Ganztagig lernen in Nordrhein-Westfalen. Durch die Koope-
ration werden die Ergebnisse der BiGa NRW {iber Veranstal-
tungen und den jéhrlichen Bildungsbericht in die Offentlich-
keit transferiert sowie eine Riickkopplung der gewonnenen
Ergebnisse in die Konzipierung von bedarfsgerechten Fort-
und Weiterbildungen gewahrleistet.

Untersuchungsdesign der BiGa NRW

Die skizzierte landesspezifische Ausgangslage macht eine
Vielzahl von Ankniipfungspunkten fiir die Untersuchungen im
Rahmen der BiGa NRW deutlich. Um sich den vielschichtigen
Themen der Ganztagsschulentwicklung zu nahern, wurde da-
her ein komplexes Untersuchungsdesign entwickelt, das den
unterschiedlichen Perspektiven der Akteure und Nutzer des
Ganztags Rechnung tragen soll. So werden im Rahmen der
BiGa NRW von 2010 bis 2014 systematisch Daten zur Konzep-
tion, Durchfiihrung, Nutzung und Akzeptanz von Ganztags-
schulen in NRW erhoben. Das Untersuchungsdesign teilt sich
in Basis- und Schwerpunktmodule. Dabei zielen die Basismo-
dule durch standardisierte Befragungen im Jahresrhythmus
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Kooperation von Jugendamt und Ganztags-

schule im Bereich erzieherischer Férderung
I. Befragung der Jugendamter
Il. Gruppeninterviews

ABB. 1.1 | UNTERSUCHUNGSDESIGN DER BIGA NRW IM ERHEBUNGSJAHR 2010/11
Vertreter/innen
. von Tragern
Schulleitung &

und Ganztags-
koordination

Elternvertretung

Primarstufe

Sekundarstufe |
Schulleitung
und Ganztags- Elternvertretung
koordination Lehr- und
Fachkrafte

Quelle: BiGa NRW 2010/11

auf eine Erfassung kontinuierlicher Basisinformationen sowie
konzeptioneller Verdnderungen und Entwicklungstrends bis
zumJahr2o14 ab.ImRahmenderSchwerpunktmodule werden
dagegen aktuelle Fragestellungen und Entwicklungsthemen
des Ganztags aufgegriffen und mit quantitativen und qualita-
tiven Methoden vertiefend untersucht.?

In der ersten BiGa-Erhebungswelle im Jahr 2010/11 wurden in
den Basismodulen Daten von 4 Zielgruppen aus den verschie-
denen Schulformen mit Ganztagsbetrieb in NRW erhoben
(vgl. Abb. 1.1). Im Primarbereich und in der Sekundarstufe |
bezogen sich die Befragungen auf die Schulleitungen bzw.
Ganztagskoordinator(inn)en, also die Leitungspersonen einer
Ganztagsschule, sowie auf gewahlte Elternvertreter/innen
In der Primarstufe wurden aulerdem Vertreter/innen von
Tragern der Ganztagsangebote und in der Sekundarstufe | die
Lehr- und Fachkrafte befragt.

In den Schwerpunktmodulen standen im Jahr 2010/11 2 in-
haltliche Themen im Fokus: Zum einen wurde die Koopera-
tion von Jugendamt und Ganztagsschule im Bereich erzie-
herischer Férderung mit Hilfe einer Jugendamtsbefragung in
NRW und Interviews mit Akteuren aus Schule und Jugendhilfe
untersucht. Zum anderen wurden erste Informationen iiber
Schiiler/innen in belastenden Lebenslagen in Ganztagsschu-
len der Sekundarstufe | auf Interviewbasis in den Schulen ge-
wonnen. Eine ausfiihrliche Vorstellung der Ergebnisse dieser
beiden Themenschwerpunkte erfolgt in Kapitel 9 des vorlie-
genden Berichts.

Informationen zum Riicklauf und zur
Stichprobe der Basismodul-Befragungen

In der ersten Erhebungswelle der BiGa NRW wurden im Herbst
des Jahres 2010 rund 3.400 Ganztagsschulen aus NRW und
rund 1.000 Trager der aullerunterrichtlichen Angebote der
offenen Ganztagsschulen im Primarbereich zur Teilnahme
an den Online-Befragungen eingeladen. Dabei konzentrier-

I1l. Ergdnzende Frageblécke

Schwerpunktmodul |

......... > Integration von Kindern und Jugendlichen

in belastenden Lebenslagen

Schiiler/innen in belastenden
Lebenslagen in Ganztagsschulen der Sek. |
I. Gruppeninterviews
(Vertiefung im Jahr 2012)

ten sich die Erhebungen im Rahmen der Forderschulen auf
Schulen mit den Forderschwerpunkten Lernen, Emotio-
nale und soziale Entwicklung und Sprache. Der Zugang zu
Elternvertreter(inne)n sowie zu Lehr- und Fachkréften erfolgte
jeweils tiber die Schulleitungen. Die Trager der OGS im Primar-
bereich wurden zundchst im Rahmen einer Kommunenabfra-
ge recherchiert und anschlieBend direkt eingeladen.

Abbildung1.2 zeigt eine Ubersicht iiber die Riickldufe nach Ziel-
gruppe, Schulstufe und Schulform. Von den Schulleiter(inne)n
und Ganztagskoordinator(inn)en in den Ganztagsschulen be-
teiligten sich 20% in der Primarstufe und 22% in der Sekundar-
stufe I. Bei den Tragern konnte ein Riicklauf von 28% erzielt
werden. Uber die Grundgesamtheit von Lehr- und Fachkrf-
ten sowie Elternvertreter(inne)n der Ganztagsschulen in NRW
liegen keine Angaben vor, so dass fir diese Gruppen keine
Aussage zum prozentualen Anteil des Riicklaufs, sondern nur
die Angabe absoluter Zahlen méglich ist. Im Primarbereich
haben insgesamt 1.288 Eltern den Fragebogen ausgefiillt, in
der Sekundarstufe | nahmen 737 Eltern teil. An der Lehr- und
Fachkraftebefragung in der Sekundarstufe | beteiligten sich
insgesamt 654 Personen. Dabei fallt der Anteil der Fachkréfte
mit insgesamt 49 Personen (7,5%) sehr gering aus. Insgesamt
konnten in allen Erhebungen ausreichende Riicklaufe erzielt
werden.

Die vorliegende Stichprobe weist allerdings zwei Besonder-
heiten auf, die bei den Analysen und der Interpretation der
Ergebnisse zu berlcksichtigen sind:

1 Bei der Befragung von Schulleitungen und Ganztags-
koordinator(inn)en entspricht die Verteilung der Schulfor-
men nur zum Teil der Grundgesamtheit, d.h. der Gesamt-
verteilung innerhalb des Landes. Wahrend die Situation
im Primarbereich sich auch in der vorliegenden Stichprobe
widerspiegelt, sind in der Sekundarstufe | Gymnasien und
Hauptschulen etwas tber- und Gesamtschulen unterrepra-
sentiert. Um auf der Grundlage der vorliegenden Daten den-
nochAussagenfirdie Grundgesamtheitder Ganztagsschulen
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ABB. 1.2 | RUCKLAUFE IN DER ERHEBUNGSWELLE 2010/11 (Erhebungszeitraum 22.11.2010 bis 14.01.2011)

Primarstufe

etwa 1.000 Trager offener GTS Insgesamt 2.590 Ganztagsschulen

\J \J
Leitungskrafte
Riicklauf 20,0% (n = 519)

Tragervertretung
Riicklauf 27,7% (n = 277)

Kommunale Tr. Freie Tr. G F A
35 242 465 53 1

Eltervertretung
1.288 beantwortete Fragebogen

G F A
1.232 31 25

Quelle: BiGa NRW 2010/11

in NRW treffen zu kénnen, wurde diese Schieflage fiir die
Sekundarstufe I-Schulen durch den Einsatz statistischer Ver-
fahren ausgeglichen.

2 Die Befragung richtete sich gezielt an solche Eltern, die im
Rahmen der Gremienarbeit entweder auf Klassen- bzw.
Schulebene oderim Rahmen des Ganztags aktiv sind, d.h. an
gewdhlte Elternvertreter/innen (siehe oben). Einige Schul-
leitungen haben dariiber hinaus aus eigener Initiative weite-
re Eltern zu der Befragung eingeladen. Daraus folgt, dass im
Primarbereich rund ein Viertel der Befragten keine Eltern-
vertreter/innen gemal der dargestellten Definition sind,
liber weitere 10% der Befragten lassen sich keine entspre-
chenden Angaben machen. In der Sekundarstufe I liegt der
Anteil der Befragten, die nicht Elternvertreter/innen sind,
sogar bei einem Drittel. Dariiber hinaus lassen sich 11% der
Befragten in dieser Hinsicht nicht eindeutig zuordnen. Es ist
davon auszugehen, dass die Schulleitungen vor allem solche
Eltern zusatzlich eingeladen haben, die sich durch ein erh6h-
tes Engagement in der Schule auszeichnen. Durch diese nun

Sekundarstufe |

Insgesamt 849 Ganztagsschulen

A/
Leitungskrafte
Riicklauf 21,7% (n = 184)

H RS GE GY F A
83 27 20 46 5 3

Eltervertretung
737 beantwortete Fragebogen

Lehr- u. Fachkréfte (davon 49 FK)
654 beantwortete Fragebogen

H RS GE GY F A H RS GE GY F A
182 90 175 286 4 0 214 119 125 160 4 6

doppelte Selektion in Richtung engagierter Eltern kommt
es u.a. im Hinblick auf die Sozialstruktur der befragten
Eltern zu einer Verzerrung. So sind in der Stichprobe z.B.
mehr Eltern mit akademischem Abschluss und weniger
Eltern mit Migrationshintergrund vertreten als in ver-
gleichbaren Elternbefragungen?® (z.B. im Rahmen der wis-
senschaftlichen Begleitung der OGS im Primarbereich).
Im Primarbereich ist dariiber hinaus der Anteil der Eltern,
deren Kind am Ganztag teilnimmt, erheblich héher als in
der Vorgdngerbefragung. Die skizzierte Verzerrung in der
Stichprobe kann zu einem verzerrten Bild liber die Sicht von
Eltern auf die Ganztagsschule fiihren und muss bei der In-
terpretation der Ergebnisse beriicksichtigt werden.*

Mit dem Abschluss der ersten Erhebungswelle stellt die BiGa
NRW nun empirisch fundiertes Material zur qualitativen Wei-
terentwicklung der Ganztagsschulen in NRW bereit. Der wis-
senschaftliche Kooperationsverbund méchte sich an dieser
Stelle bei allen Beteiligten fiir ihr Engagement ganz herzlich
bedanken!

1| Eine Darstellung des vollstandigen Projektdesigns der BiGa NRW befindet sich auf der Projekthomepage www.bildungsbericht-ganztag.de.

2| Die Elternvertretungsbefragung richtete sich an die Klassenpflegschaftsvorsitzenden der Jahrgangsstufen einer Schule, die im Ganztag organisiert sind, und - sofern an

der einzelnen Schule vorhanden - die Elternvertretung des Ganztags (z.B. Ganztagsrat, Arbeitsgruppe Ganztag).
3| Aus diesem Grund wird im vorliegenden Bericht weitgehend von Vergleichsanalysen zwischen Eltern mit bzw. ohne Migrationshintergrund Abstand genommen. Im

Rahmen der nédchsten Erhebungswelle der BiGa NRW wird eine Stichprobe aus der Gesamtelternschaft befragt, so dass entsprechende Ergebnisse im Bildungsbericht

2012 zu erwarten sind.

4 | Fiir eine bessere Lesbarkeit und wegen der nicht eindeutigen Zusammensetzung der Stichprobe wird in dem vorliegenden Bericht statt von ,Elternvertreter(inne)n

haufig von ,Eltern” gesprochen.
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2. Profile und Strukturen der Ganztagsschulen
und ihrer-auflerschulischen Kooperations-

partner in NRW

2.1 Struktur- und Rahmenbedingungen der
Ganztagsschulen in NRW
211 KommunengroRRe

Die Lebensverhéltnisse von Kindern und Jugendlichen und ih-
ren Familien sind sowohl durch die raumliche Beschaffenheit
als auch durch die soziale Struktur der Gemeinde gepragt (vgl.
Stange 2008). Der Sozialraum einer Kommune beeinflusst
somit die Lebensbedingungen von Kindern und Jugendlichen
(vgl. ebd.) und kann dadurch auch zu unterschiedlichen Anfor-
derungen und Bedarfen in den Ganztagsschulen fiihren. Die
wissenschaftliche Begleitung der OGS im Primarbereich konnte
in diesem Kontext zeigen, dass die Grol3e einer Kommune ei-
nen Einfluss auf die Teilnahmequote im offenen Ganztag im
Primarbereich haben kann (vgl. Schréer 2010), wodurch sich
wiederum Einfliisse auf die Organisation des Ganztagsbetriebs
ergeben konnen. Dabei fallt in kleinen Kommunen bzw. auf
dem Land die Teilnahmequote im Ganztag deutlich geringer
aus als in den Stadten (vgl. ebd.). In der Stichprobe der BiGa
NRW verteilt sich knapp die Hélfte der offenen Ganztagsschu-
len im Primarbereich auf mittelgrof3e Stadte zwischen 20.000
und 100.000 Einwohnern (42% der Ganztagsschulen in der
Sekundarstufe 1), ein gutes Drittel auf groBere Stadte mit tber
100.000 Einwohnern (44% der Ganztagsschulen in der Sekun-
darstufe 1) und die librigen 15% auf Stadte und Gemeinden
mit unter 20.000 Einwohnern (14% der Ganztagsschulen in
der Sekundarstufe I).

2.1.2  Sozialstruktur der Schiilerschaft

Laut nationalem Bildungsbericht (vgl. Autorengruppe Bil-
dungsberichterstattung 2010) lassen sich drei Risikolagen
beschreiben, die die Bildungschancen von jungen Menschen
beeintrdchtigen kdnnen: (1) wenn die Eltern nicht in das Er-
werbsleben integriert sind (soziales Risiko), (2) ein geringes
Einkommen haben (finanzielles Risiko) oder (3) liber eine ge-
ringe Ausbildung verfiigen (Risiko der Bildungsferne). Um die-
se Risikolagen in der BiGa NRW zu beriicksichtigen, wurde das
Leitungspersonal gebeten, eine Einschatzung zur Sozialstruk-
tur der Schiilerschaft im Rahmen ihrer Schule abzugeben. In
der Primarstufe schatzten dabei rund 47% den Anteil der Fa-
milien, die von einer oder mehrerer dieser Risikolagen betrof-
fen sind, als eher hoch bzw. sehr hoch ein. In der Sekundarstu-
fe I wird dieser Anteil mit 61% noch deutlich héher eingestuft.

Uber diese Risikolagen hinaus gaben 24% der Leitungsperso-
nen im Primarbereich an, dass mindestens ein Viertel, und
weitere 18%, dass mehr als die Halfte der Schiilerschaft aus
Schiiler(inne)n nichtdeutscher Muttersprache besteht. Auch
hier zeigen sich in der Sekundarstufe | andere Verteilungen:
In 27% der Schulen liegt der Anteil von Schiiler(inne)n nicht-
deutscher Muttersprache bei mindestens einem Viertel und
bei insgesamt 23% der Schulen bei iiber der Halfte.

Insgesamt bilden diese soziodemografischen Merkmale einen
Teil der Rahmenbedingungen unter denen die Ganztagsschu-
len gestaltet werden.

2.1.3 Finanzielle Ressourcen der Ganztagsschulen
2.1.3.1 Primarstufe

Im Primarbereich ergeben sich weitere Rahmenbedingungen
fir die offenen Ganztagsschulen durch die finanziellen Res-
sourcen, die fiir den Ganztagsbetrieb bereitgestellt werden.
Die Kommunen sind dabei als Schul- und Jugendhilfetrager
fir die Umsetzung des OGS-Programms verantwortlich und
kénnen die Gestaltung wesentlich durch die finanzielle Aus-
stattung pragen. Dabei bestehen unterschiedliche Handlungs-
und Gestaltungsspielrdume fiir die Kommunen, die dazu fiih-
ren, dass in NRW grol3e Differenzen beziiglich der finanziellen
Ressourcen fiir den offenen Ganztag vorliegen. Im Rahmen
der BiGa NRW wird deutlich, dass der groRte Anteil der Tréger
(71%) mit einem Gesamtbudget (inkl. Landesférderung, kapi-
talisierte Lehrerstelle, kommunaler Eigenanteil) bis maximal
1.800 Euro pro Kind pro Jahr in der offenen Ganztagsschule
arbeitet (vgl. Abb. 2.1). Rund 29% der Trager gaben sogar an,
dass fiir sie nur ein sehr enges Budget von bis zu 1.400 Euro
pro Kind und Jahr zur Verfiigung stand.

Im Vergleich zum Jahr 2009 scheinen sich die finanziellen Res-
sourcen der OGS etwas verringert zu haben. Lag der Durch-
schnittsbetrag im Jahr 2009 bei rund 1.680 Euro, sinkt er im
Jahr 2010/11 auf rund 1.650 Euro ab. Dabei zeigt sich eine sta-
tistisch bedeutsame Verschiebung bei den Tragern, die iiber
ein vergleichsweise hohes Budget von mehr als 2.000 Euro pro
Kind pro Jahr verfiigen: Hier verringert sich der Anteil der Tra-
ger im Jahresvergleich um mehr als 10 Prozentpunkte.
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Im Hinblick auf eine Verdnderung der finanziellen Ressourcen
durch die Kommunen zeigt sich, dass die kommunalen Mittel
aus Sicht von 76% der Tréger unverdndert sind. Bei den {bri-
gen 24% zeigt sich ein ambivalentes Bild: Immerhin kénnen
16% der Trager eine Steigerung der kommunalen Mittel zum
Vorjahr beobachten, wahrend 12% angeben, dass der kommu-
nale Anteil niedriger ausfallt.>

Feststellen lasst sich, dass seit 2009 der Bedarf an finanziel-
ler Ausstattung aus Sicht der Trager signifikant gestiegen ist
(2009: MW = 2,2 und 2010: MW = 2,0; Skala: 1 = sehr hoher
Entwicklungsbedarf bis 4 = gar kein Entwicklungsbedarf).® Da-
bei spielt auch die Tatsache eine Rolle, dass sich viele Trager
durch die Finanzierung des Mittagessens belasten. Inzwischen
klagen 60% der Tréager lber finanzielle Aullenstdnde, da die

Méglichkeit nur wenig. 33% der Schulen, die bisher schon Teile
des Lehrerstellenzuschlags kapitalisieren, wollen in Zukunft
den Anteil der Kapitalisierung noch ausweiten. Dariiber hin-
aus erwdgen 56% der Schulen, die das Programm bisher nicht
nutzen, dies in Zukunft zu tun.

Neben dem Lehrerstellenzuschlag und dessen méglicher Kapi-
talisierung stehen 53% der Ganztagsschulen in der Sekundar-
stufe | weitere Mittel zur Verfiigung. Es handelt sich dabei im
Wesentlichen um Gelder, die liber Férdervereine und Sponso-
ren, aber auch - allerdings deutlich seltener - tiber den Lan-
dessportbund, Projekte wie ,,Kultur und Schule” oder auch den
Schultréger generiert werden. Die Hohe dieser Mittel ist in der
Regel vergleichsweise niedrig, so gaben 53% der iiber weitere
Mittel verfiigenden Schulen an, dass diese bis zu 2.000 Euro

ABB. 2.1 | GESAMTBUDGET DER TRAGER PRO KIND PRO JAHR IM JAHRESVERGLEICH 2009 UND 2010/11 (Tr'agerangaben; in %)

Euro %
12,8
> 2.000* 3 = 2010
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Quelle: Wissenschaftliche Begleitung der OGS in NRW 2009 - Tragerbefragung; BiGa NRW 2010/11 - Trégerbefragung Primarstufe

Beitrdge zum Mittagessen nicht ausreichend gedeckt werden
kénnen. Diese finanzielle Situation fiihrt bei den Tragern zu
relativ erniichternden Bilanzen: Der Aussage, dass unter den
gegebenen finanziellen Bedingungen eine individuelle For-
derung von Kindern im offenen Ganztag umfassend moglich
sei, konnen rund 82% eher nicht bzw. gar nicht zustimmen.
Bedenklich stimmt nicht zuletzt auch das Ergebnis, dass die
Halfte der Trager der Ansicht sind, dass sie ihre Tragerschaft
langfristig nur fortfiihren méchten, wenn das Budget erhoht
wird. Ob die im Runderlass beschriebene Erhéhung der Lan-
desfordersatze Wirkung zeigt und zur Entspannung der finan-
ziellen Situation in der offenen Ganztagsschule im Primarbe-
reich beitrdgt, bleibt jedoch abzuwarten.

2.1.3.2 Sekundarstufe |

In der Sekundarstufe | wird durch das Landesprogramm ,,Geld
oder Stelle neben der Padagogischen Ubermittagbetreuung
an Halbtagsschulen auch Personal zur Durchfiihrung von au-
RBerunterrichtlichen Ganztagsangeboten finanziert (vgl. MSW
NRW 2010b). Von den befragten Ganztagsschulen nutzen
insgesamt 59% das Programm, um Teile des Lehrerstellenzu-
schlags zu kapitalisieren. Von den Ganztagsschulen im Aufbau’
sind es sogar 76%. Vor allem Gesamtschulen nutzen diese

jahrlich betragen, fiir weitere 33% liegt der Betrag zwischen
2.000 und 10.000 Euro. SchlieBlich kénnen einige Schulen
(14%) auf hohere Mittel von mehr als 10.000 Euro zuriickgreifen.

Die Schulleitungen und Ganztagskoordinator(inn)en haben
dariiber hinaus Angaben zur Verwendung der zur Verfiigung
stehenden finanziellen Ressourcen gemacht. Die gréf3ten Pos-
ten stellen demnach Personalkosten (81%) und Kosten fiir An-
gebote auBerschulischer Kooperationspartner (71%) dar. Etwas
mehr als die Halfte der Schulen investieren in ihre Material-
ausstattung und noch gut 20% in Qualifizierungs- und Fort-
bildungsmalnahmen (20%). SchlieBlich gibt mit 9% noch ein
kleiner Teil der Schulen an, die Mittel fiir das Mittagessen zu
verwenden. Das Ergebnis scheint die Intentionen des Landes,
den Schulen mehr Freiheiten bei der Anstellung von aul3er-
schulischem Personal zu erméglichen, widerzuspiegeln.

2.1.4 Ré&umliche Ressourcen der Ganztagsschulen in
der Sekundarstufe |

Auf Grund des aktuellen Ausbaus der Ganztagsschulen in

der Sekundarstufe | soll ihrer rdumlichen Situation im Rah-

men der BiGa NRW besondere Aufmerksamkeit geschenkt

5| Uber die Hohe der Budgetverdnderung kann auf Grundlage dieser Fragestellung keine Aussage getroffen werden.

6|p<.05

7| In der Stichprobe werden zum einen ,etablierte Ganztagsschulen®, d.h. solche, die bereits vor 2006 bestanden, und zum anderen ,,Ganztagsschulen im Aufbau®, die erst
seit 2006 in eine Ganztagsschule umgewandelt wurden, unterschieden (vgl. Kap. 2.2.1).
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werden. Grundsdtzlich stellt die Ausstattung mit angemes-
senen Raumlichkeiten eine wichtige Strukturdimension einer
Ganztagsschule dar, die sich mittelbar auf die ,,Qualitat der
Lerngelegenheiten“ - welche Radisch als ein Merkmal ,effek-
tiver Schule” fiir den Bereich des Ganztags beschrieben hat
(2009: 81) — auswirkt.

Betrachtet man den Ausbaustand der Ganztagsschulen in der
Sekundarstufe I, zeigt sich ein zweigeteiltes Bild: Zum einen
sind Schulen, bei denen ein Umbau bereits stattgefunden
hat (46%) oder ein solcher nicht notwendig ist (2%), zu iden-
tifizieren. Dies sind Schulen, die in Bezug auf ihre rdumliche
Situation grundsatzlich auf den Ganztagsbetrieb eingerichtet
sind. Zum anderen gibt es Schulen, die sich im Hinblick auf
ihre raumliche Situation noch in der Entwicklung befinden.
So gaben 28% der Schulen im Aufbau an, dass ein Aus- oder
Umbau momentan lauft und 24%, dass ein solcher geplant ist.
Im Hinblick auf die Ausstattung mit Raumlichkeiten, die dem
aullerunterrichtlichen Bereich der Schulen zur Verfiigung ste-
hen, werden am haufigsten eine Mensa/Cafeteria zur Mittags-
verpflegung der Schiiler/innen (90%) sowie eine Sporthalle
bzw. ein Bewegungsbereich (83%) genannt. Dies spiegelt auch
die Wichtigkeit, die der Mittagszeit, als einem zentralen Ele-
ment der Ganztagsschule, sowie dem Bewegungsangebot zu-
kommt (vgl. Kap. 5), wider. Zwei Drittel der Schulen kénnen
Klassenrdume fiir den aulerunterrichtlichen Bereich nutzen,
knapp 50% halten einen Ruhe- oder Entspannungsraum vor
und 46% einen Raum fiir Lernzeiten bzw. Hausaufgabenbe-
treuung. Daneben wurden unter ,Sonstiges“ Schulbiichereien,
PC-Rdume oder auch verschiedene AuRenbereiche genannt.

2.2 Profile der Ganztagsschulen in NRW

2.2.1 Einfiihrungsjahr des Ganztagsbetriebs

Mit einem Anteil von 9o% wurde das Gros der offenen Ganz-
tagsschulen im Primarbereich, die sich an der Befragung von
Schulleitungen und Ganztagskoordinator(inn)en beteiligt ha-
ben, zwischen 2003 und 2006 eingerichtet. Dies war im Hin-
blick auf das 1ZBB-Programm zu erwarten (vgl. Kap. 1). Dabei
hat nur ein kleiner Teil der befragten Grundschulen (4,5%) im
Zeitraum der kostenneutralen Verlangerung der |ZBB-Férder-
laufzeit in den Jahren 2008 und 2009 die Umwandlung zur
Ganztagsschule vorgenommen. Der Ausbau der Férderschu-
len ab 2006 macht sich ebenfalls in der Stichprobe bemerk-
bar. Hier liegt der Anteil bei rund 74%.

Mit der verstdrkten Férderung des Ausbaus von Ganztags-
schulen in der Sekundarstufe | seit dem Jahr 2006 (vgl. Kap. 1)
hat sich mittlerweile eine differenzierte Ganztagsschulland-
schaft in NRW entwickelt. Dabei lassen sich grundsatzlich zwei
Gruppen unterscheiden: zum einen die etablierten Ganztags-
schulen, welche in der Stichprobe mit einem Anteil von 40%
reprasentiert sind (vgl. Abb. 2.2). In dieser Gruppe sind Schu-
len zusammengefasst, die den Ganztagsbetrieb inzwischen in
allen Jahrgangsstufen der Sekundarstufe | anbieten und schon
vor dem Jahr 2006 bestanden. Zum GroRteil finden sich hier
Schulen, die bereits seit Jahrzehnten als Ganztagsschule or-
ganisiert sind, zwei Drittel hiervon sind Gesamtschulen. Zum

10

ABB. 2.2 | EINFUHRUNGSJAHR DES GANZTAGSBETRIEBS IN
DER SEKUNDARSTUFE I (Angaben der Schulleitungen/Ganztags-

koordinator(inn)en; in %)

Etablierte
Ganztagsschulen

39,6
Ganztagsschulen
im Aufbau
31,0
vor 2006 [ seit 2006 M seit 2009 n=171

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination
Sekundarstufe |

anderen ldsst sich die Gruppe von Ganztagsschulen im Auf-
bau beschreiben, welche aus Schulen besteht, die ab dem Jahr
2006 mit der Einfithrung begonnen haben. Diese Gruppe ist
zu 60% in der Stichprobe représentiert. In dieser Gruppe der
Ganztagsschulen im Aufbau zeichnet sich dariiber hinaus eine
Differenzierung in 2 Untergruppen ab: erstens die Schulen,
die seit dem Jahr 2006 sukzessive auf den Ganztagsbetrieb
umgestellt haben (31%; Anteil der Hauptschulen hieran 96%)
und zweitens die Schulen, die den schrittweisen Aufbau des
Ganztags seit dem Jahr 2009 begonnen haben (29%). Hier
sind mit wenigen Ausnahmen hauptsachlich Realschulen und
Gymnasien vertreten.

Insgesamt bilden sich in der Verteilung der Einfiihrungsjahre
nach Schulform, so kann abschlieRend festgehalten werden,
die Forderlinien des Landes ab.

2.2.2 Zeitkonzepte und Rhythmisierung in der
Sekundarstufe |

Ganztagsschulen haben in Bezug auf die zeitliche Organisati-
on des gesamten Schultages vielfaltige Méglichkeiten. So kon-
nen sie beispielsweise iiber die obligatorische Anzahl der Tage
mit Ganztagsbetrieb hinaus auch Angebote an zusdtzlichen
Tagen bereitstellen. Doch auch innerhalb eines Tages kénnen
vielfaltige Aspekte der Zeitstrukturierung zum Einsatz kommen.

2.2.2.1 Schultage mit ganztigigem Zeitkonzept
Die Leitungskréfte wurden in der Befragung gebeten, die
Tage, an denen sie Ganztagsangebote vorhalten, inklusive der

ABB. 2.3 | SCHULTAGE MIT GANZTAGIGEM ZEITKONZEPT IN
DER SEKUNDARSTUFE I (Angaben der Schulleitungen/Ganztags-

koordinator(inn)en; in %)
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allgemeinen Unterrichtszeit anzugeben. Die Darstellung der
Ergebnisse bezieht sich auf solche Tage, die den im Runder-
lass formulierten Mindestzeitrahmen von 7 Stunden am Tag,
in der Regel zwischen 8 und 15 Uhr, erfiillen (vgl. Kap. 1). Dabei
wird deutlich, dass bereits etwa zwei Drittel der Ganztags-
schulen in der Sekundarstufe | an mehr als 3 Tagen ganztagige
Angebote vorhalten (vgl. Abb. 2.3). Auffallig sind die 5% der
Schulen, die den vorgegebenen Mindestzeitrahmen von 3 Ta-
gen nicht anbieten (kdnnen).

2.2.2.2 Elemente zur Zeitstrukturierung

Zu den Merkmalen von Ganztagsschulen gehért neben einem
verldsslichen Zeitraster auch eine sinnvoll rhythmisierte Ver-
teilung von Lernzeiten auf den Vormittag und den Nachmit-
tag. Dies schlie3t auch eine Entwicklung von neuen Formen
der Stundentaktung mit ein (vgl. MSW NRW 2010a). Ziel ist
es, ein angemessenes Gleichgewicht von Anspannung und
Entspannung herzustellen, das sowohl entsprechende Ruhe-
und Erholungsphasen als auch frei gestaltbare Zeiten fiir
Kinder und Jugendliche bereithalt (vgl. ebd.). Vor diesem Hin-
tergrund wurden die Leitungskrafte in den Ganztagsschulen
der Sekundarstufe | um Auskunft gebeten, welche Aspekte
der Zeitorganisation und der Rhythmisierung des Schultages
entweder durch den Ganztag eingefiihrt wurden oder bereits
davor vorhanden waren (vgl. Tab. 2.1).% Mit Blick auf die Schul-
zeiten zeigt sich, dass besonders haufig ein offener Beginn vor
dem eigentlichen Unterricht sowie ein offener Schulschluss
eingefiihrt wurden, der bei dem Grof3teil der Schulen auf den
Ganztagsbetrieb zuriickzufiihren ist. Des Weiteren scheint
sich in vielen Schulen die Struktur und Rhythmisierung des

gesamten Tages, haufig ebenfalls bedingt durch den Ganztag,
zu verandern: Hier gaben insgesamt 43% der Leitungskrafte
an, dass in der Tagesstruktur grolRere Zeitblocke gebildet wer-
den konnten. In weiteren 27% der Ganztagsschulen wurden
Zeitkonzepte fiir die Tagesrhythmisierung entwickelt.

Vor dem Hintergrund der im Runderlass angeregten neuen
Formen der Stundentaktung erkldrten 8 von 10 Leitungsper-
sonen, dass, jenseits der liblichen Unterrichtseinheiten von 45
Minuten, einzelne Kurzstunden (unter 45 Minuten) bzw. Maxi-
stunden (liber 45 Minuten) gebildet wurden. Dieses Ergebnis
muss jedoch mit Vorsicht interpretiert werden, da gleichzei-
tig rund zwei Drittel der Leitungspersonen &ullern, dass im
Wesentlichen der Rhythmus der 45-Minuten-Stunden beibe-
halten wurde. Auch eine Verteilung von Unterrichtsstunden
nach Stundentafel iber den ganzen Tag kénnen erst 22% der
befragten Ganztagsschulen in der Sekundarstufe | vorweisen.
Die Verdnderung von Dauer und Struktur der Unterrichtsstun-
den ist demzufolge noch nicht allzu weit vorangeschritten.

Dariiber hinaus konnen jedoch weitere strukturelle Entwick-
lungen im Rahmen des Stundenplans festgestellt werden: So
geben mehr als die Halfte der Leitungskrafte an, dass sowohl
feste Zeiten fiir klassen- und jahrgangsiibergreifendes Arbei-
ten als auch fest ausgewiesene Klassenlehrerstunden im Stun-
denplan eingebaut wurden. Dabei ist diese Entwicklung in
3 von 5 Schulen, die diese strukturellen Merkmale im Stun-
deplan verankert haben, ebenfalls auf den Ganztagsbetrieb
zuriickzufiihren.

TAB. 2.1 | ELEMENTE DER ZEITSTRUKTURIERUNG IN DEN GANZTAGSSCHULEN DER SEKUNDARSTUFE | (Angaben der Schulleitungen/

Ganztagskoordinator(inn)en; in %)

Schulzeiten

Offener Schulschluss

Offener Ganztag vor dem Unterrichtsbeginn

Feste Regelung der Schulzeiten (auch bei Personalausfall)
Tagesstruktur und -rhythmisierung

GroRere Zeitblocke in der Tagesstruktur

Entwicklung von Zeitkonzepten fiir die Tagesrhythmisierung
Klare zeitliche Trennung von Freizeit- und Unterrichtsphasen
Dauer und Struktur von Unterrichtsstunden

Einfiihrung von Kurz- bzw. Maxistunden

Beibehalten des Rhythmus der 45-Minuten-Stunden
Verteilung der Unterrichtsstunden iiber den ganzen Tag

Strukturelle Merkmale im Stundenplan

Feste Zeiten fiir klassen- oder jahrgangsiibergreifendes Arbeiten im Stundenplan eingebaut

Fest ausgewiesene Klassenlehrerstunden im Stundenplan

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination Sekundarstufe |

Durch den Bereits vor
Ganztag dem Ganztag Gesamt
eingefiihrt vorhanden
in%
85,4 9,4 94,8
76,0 13,0 89,0
8,8 30,7 39,5
32,4 10,6 43,0
19,5 7,6 27,1
5,6 1,7 17,3
75,7 74 83,1
27,8 39,6 67,4
6,8 15,2 22,0
33,1 20,5 53,6
28,9 24,0 52,9
n=11g

8| In Gesamtschulen wurde diese Frage nicht gestellt.
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TAB. 2.2 | UBERSICHT UBER DIE IM OFFENEN GANZTAG BESCHAFTIGTEN BERUFS- UND PERSONENGRUPPEN (Angaben der Schulleitungen/

Ganztagskoordinator(inn)en; abs. Zahlen)

Personenanzahl Gesamtwochenstunden Wochenstunden pro n=

(@ pro Schule) (@ pro Schule) Person (@ pro Schule)
Erzieher/innen 3,0 59,6 21,1 325
Padagog(inn)en 1,8 34,0 21,0 180
Zivi’s, FS) ler 1,4 32,4 25,1 70
Praktikant(inn)en 1,4 27,9 23,0 130
Kinderpfleger/innen 1,2 19,6 16,4 90
Hauswirtschaftler/innen 1,3 17,6 12,9 200
Student(inn)en, Schiiler/innen 2,1 13,3 7,6 140
Heilpddagog(inn)en 0,9 11,7 14,5 50
Lehrer/innen® 4.8 8,2 1,7 460
Ubungsleiter/innen 3,0 8,4 3,1 228
Eltern 1,9 6,9 3,4 50

1 Zeitangaben der Lehrer/innen wurden in volle Stunden umgerechnet.

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination Primarstufe

Insgesamt lassen sich fiir alle genannten Elemente der Zeit-
strukturierung im Ganztag zwischen den Schulformen der Se-
kundarstufe I keine nennenswerten Unterschiede festmachen.
AbschlieBend lasst sich festhalten, dass die Ganztagsschulen
in der Sekundarstufe | verdnderte Elemente zur Zeitstruktu-
rierung vorweisen konnen, die auch mit der Einfilhrung des
Ganztagsbetriebes in Verbindung stehen. Vor allem der Be-
ginn und das Ende des Tages ist in vielen Ganztagsschulen
flexibler geworden und auch alternative Unterrichts- und
Stundenplanmodelle konnten entwickelt werden. Weiterhin
lassen sich erste konzeptionelle Ansétze fiir eine veranderte
Rhythmisierung der Tagesstruktur in den Ganztagsschulen
identifizieren. Dagegen werden jedoch neue Formen der Stun-
dentaktung, z.B. durch eine Verteilung der Unterrichtsstunden
liber den ganzen Tag, noch vergleichsweise selten umgesetzt.

2.2.3  Ferienbetreuung im Primarbereich und in der
Sekundarstufe |

Im Sinne der familienpolitisch bedeutsamen besseren Ver-
einbarkeit von Familie und Beruf stellt die Betreuung in den
Ferien neben dem zeitlichen Rahmen der Schultage einen
wichtigen Aspekt dar. In der offenen Ganztagsschule im Pri-
marbereich gibt es an fast allen Schulen eine Ferienbetreu-
ung. Nur 6% der OGS gaben an, keine Betreuung wéahrend der
unterrichtsfreien Zeit anzubieten. In diesen Schulen ist jedoch
davon auszugehen, dass z.B. Kooperationen mit benachbar-
ten Schulen im Rahmen des Ferienangebots stattfinden. Die
tibrigen OGS bieten verldssliche Betreuung in den Ferien an,
61% der OGS sogar im gleichen Umfang wie in der reguldren
Schulzeit, weitere 33% mit eingeschrankten Zeiten. In der Se-
kundarstufe | gab nur ein kleiner Teil der Schulen (12%) an,
Betreuungszeiten in den Ferien - i.d.R. in vermindertem Um-
fang - vorzuhalten.

2.2.4 Personal im offenen Ganztag im Primarbereich
Im nordrhein-westfalischen Modell der offenen Ganztags-
schule wird der multiprofessionellen Kooperation im Ganztag
eine hohe Bedeutung beigemessen. Dabei ist neben der Form
und Giite der Zusammenarbeit auch das Personal- und Qua-
lifikationsprofil der im Ganztag tatigen Akteure zentral. Die
BiGa NRW gibt vor diesem Hintergrund einen Uberblick iiber
die in den auBerunterrichtlichen Angeboten beschaftigten
Berufs- und Personengruppen. ErwartungsgemaR sind auch
im Schuljahr 2010/11 in mehr als der Halfte aller OGS Erzie-
her/innen, Ubungsleiter/innen und Hauswirtschaftler/innen
beschaftigt. Auch (Sozial-)Padagog(inn)en sind in jeder zwei-
ten OGS vertreten. Daneben werden an fast 40% der offenen
Ganztagsschulen auch Praktikant(inn)en und Student(inn)en
sowie Schiiler/innen im Ganztag eingesetzt. Die Mitarbeit
von weiteren Personalgruppen wie z.B. Heilpddagog(inn)en,
Kinderpfleger(inne)n oder Sozialassistent(inn)en sowie auch
die Mitarbeit von Eltern kommen in weniger als einem Fiinftel
der OGS vor und ist damit nicht unbedingt als Regelfall an-
zusehen. Lehrkréfte gehdren dagegen jedoch inzwischen an
nahezu allen OGS zum festen Personalstamm im auBerunter-
richtlichen Bereich des Ganztags.

Wird der Fokus auf die Wochenstunden gerichtet (vgl. Tab. 2.2),
wird schnell deutlich, dass besonders Erzieher/innen, aber
auch (Sozial-)Paddagog(inn)en die meisten Stunden im Ganz-
tag arbeiten. Sofern in den OGS Zivildienstleistende, FSJ"ler
oder Praktikant(inn)en beschéftigt sind, lassen sich ihre Stun-
denanteile im Ganztag direkt hinter denen der Erzieher/innen
und Padagog(inn)en einordnen. Gemessen am Umfang der
Beteiligung spielen jedoch auch Hauswirtschaftler/innen so-
wie Student(inn)en und Schiiler/innen eine Rolle. hr Gesamt-
wochenstundenumfang liegt in der Stichprobe zwischen 13
und 18 Stunden. Im Vergleich dazu hat der Anteil der Lehr-
krafte im auBerunterrichtlichen Bereich mit durchschnittlich

12
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8,4 Gesamtwochenstunden, die sich auf rund fiinf Lehrer/innen
verteilen, eher eine geringe Bedeutung.

AbschlieBend kann zusammengefasst werden, dass neben
den Erzieher(inne)n und (Sozial-)Pddagog(inn)en auch dem
nicht einschlagig padagogisch qualifizierten Personal eine
hohe Bedeutung im offenen Ganztag zukommt.

2.2.4.1 Lehrerstunden

Mit Blick auf den Einsatz der Lehrerstunden im offenen Ganz-
tag werden durch die Angaben der Tragervertreter/innen
einige Kritikpunkte deutlich: Zunachst liegen in den OGS of-
fensichtlich unterschiedliche Definitionen dariiber vor, wie
sich eine Lehrerstunde fiir den auBerunterrichtlichen Bereich
berechnet. Dass eine Lehrerstunde vorrangig mit maximal 45
Minuten im offenen Ganztag veranschlagt wird, erleben rund
drei Viertel der Tragervertreter/innen. Ein Viertel macht da-
gegen die Erfahrung, dass unter einer Lehrerstunde mehr als
45 Minuten, grol3tenteils genau 60 Minuten, im offenen Ganz-
tag verstanden werden. Eine eindeutige Klarung des Umfangs
scheint in diesem Zusammenhang unumganglich zu sein.

Weiterhin kénnen die fiir den offenen Ganztag vorgesehenen
Lehrerstunden haufig nicht realisiert werden. Nur ein Drit-
tel der Trager konnte bestdtigen, dass mindestens 80% der
Stunden im auBerunterrichtlichen Bereich ankommen. Als
Erklarung nennen die Trager besonders haufig einen Ausfall
der Lehrer durch Krankheit oder terminliche Verpflichtungen,
aber auch die fehlende Motivation von Seiten der Lehrkrafte
oder eine nicht ausreichende Organisation der Schulleitung
wurden als Begriindung herangezogen. Den Angaben der
Trager folgend missen dann die Fachkréfte des Tragers den
Personalausfall von Lehrkraften ausgleichen (MW = 3,2; Skala:
1 = nie bis 4 = immer), wahrend Lehrkrafte beim Ausfall von
Fachkraften so gut wie gar nicht einspringen (MW =1,3). Diese
Schieflage beansprucht als Konsequenz daraus die zeitlichen
und personellen Ressourcen der Trager und kann gleichzeitig
die Schaffung eines gleichberechtigten und kooperativen Kli-
mas zwischen diesen Berufsgruppen im offenen Ganztag er-
schweren.

2.2.4.2 Beschiftigungsverhiiltnisse der Fach- und
Ergiinzungskrdfte

Die Angaben der Trdgervertreter/innen zu den Beschéfti-
gungsstrukturen der Fach- und Erganzungskrafte zeigen, dass
in der vorliegenden Stichprobe fast drei Viertel der Fachkrafte
sozialversicherungspflichtig und knapp zwei Drittel unbefris-
tet beschaftigt sind. Der Beschaftigungsumfang betrdgt bei
8 von 10 Fachkréften in der Regel unter 30 Stunden in der
Woche, wahrend gerade mal 2 von 10 mit vollem Stundenum-
fang von 38,5 oder 40 Stunden in der Woche im Ganztag arbei-
ten. Furr Ergdnzungskrafte® gestaltet sich die Beschaftigungssi-
tuation etwas anders: Nur 28% dieser Mitarbeiter/innen sind
fest angestellt und der Beschéaftigungsumfang bewegt sich bei
etwa 40% zwischen 10 und 19 Wochenstunden und bei rund

einem Viertel sogar unter 10 Stunden die Woche. Je nach An-
spruch und Bedarf der Fach- und Erganzungskrafte kann sich
vor diesem Hintergrund die Frage nach der Attraktivitdt der
Arbeitsplatze im offenen Ganztag stellen.

Trotz der bereits geschilderten finanziellen Engpasse und der
zum Teil schwierigen Arbeitssituation versuchen die Trager
bei dem im offenen Ganztag eingesetzten Personal bestimm-
te Standards einzuhalten, um einen gewissen Grad an Qua-
litdt der padagogischen Arbeit im Ganztag zu gewdhrleisten.
71% der Trager haben schriftliche Mindeststandards fiir Grup-
penleiter/innen und 35% fiir die weiteren Mitarbeiter/innen
im offenen Ganztag formuliert (i.d.R. Abschluss einer/eines
staatlich anerkannten Erzieherin/Erziehers). Die Bezahlung
des Personals richtet sich bei 32% der Trager nach dem TVOD
und bei 42% nach einem eigenen trégerinternen Tarifvertrag.

2.2.5 Die Trager des offenen Ganztags im
Primarbereich

2.2.5.1 Die Zustindigkeit der Trdger fiir die offenen
Ganztagsschulen

Im Runderlass wird die Zusammenarbeit von Schule, Kinder-
und Jugendhilfe, gemeinwohlorientierten Institutionen und
Organisationen aus Kultur und Sport, Wirtschaft und Hand-
werk sowie weiteren aullerschulischen Partnern als zentrale
Grundlage beschrieben (vgl. MSW NRW 2010a). Dabei ist in
der Primarstufe das Organisationsmodell iiblich, in dem ein
aullerschulischer Trdger die Personalanstellung fiir den au-
Berunterrichtlichen Bereich iibernimmt. Insbesondere die
Trager mit Anschluss an die freie Wohlfahrtspflege spielen in
diesem Kontext eine bedeutsame Rolle, da sie fiir insgesamt
zwei Drittel der von den Tragern aufgefiihrten OGS zustén-
dig sind (vgl. Abb. 2.4)*°. Die zweite Tragergruppe besteht
aus freien Tragern, die sich entweder an weitere Verbande
jenseits der Wohlfahrtspflege (z.B. Landessportbund) anglie-
dern oder ganz ohne Verbandsanschluss als Vereine und Initi-
ativen organisiert sind (z.B. Eltern- oder Fordervereine). Diese

ABB. 2.4 | TRAGERVERTEILUNG NACH ANZAHL DER OGS, FUR DIE
SIE ZUSTANDIG SIND (Trdgerangaben; in %)

DRK | 2,7

DW/EK | 11,7 19,8 | DCV/KK

Kommunaler Trager
15,0

17,9
Weitere freie Trager

DPWV | 15,7
17,3 | AWO

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Tragerbefragung Primarstufe n=276

9| In der Befragung wurden Erganzungskrafte als Personen definiert, die nicht einschlagig padagogisch qualifiziert bzw. ausgebildet sind.
10 | Die Trager wurden gebeten, die Anzahl der OGS anzugeben, fiir die sie zustandig sind. In der Summe iibernehmen sie fiir 1.321 OGS die Verantwortung. Da die Stichprobe

der Leitungsbefragung nur 519 OGS beinhaltet und tber die Leitungskrafte zum Teil ungenaue Daten zu den Trégern vorliegen, werden hier die Angaben der Trager verwendet.



BILDUNGSBERICHT GANZTAGSSCHULE NRW 2011

ABB. 2.5 | FACHLICHE ARBEITSBEREICHE DER TRAGER JENSEITS DER OGS (Trdgerangaben; in %; Mehrfachnennungen méglich)

%
100

80

0
Familien- und Erziehungshilfe bzw.

-forderung (nach §§16-60 SGB VIII)
= Trager mit Anschluss an die Wohlfahrtsverbande

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Trégerbefragung Primarstufe

Tragergruppe spielt jedoch mit Blick auf den Umfang ihrer
0GS-Zustdndigkeit eine deutlich geringere Rolle als die Trager
der freien Wohlfahrtspflege, da sie im Vergleich nur fiir 18%
der aufgefiihrten OGS die Verantwortung iibernehmen. Die
dritte Gruppe besteht aus kommunalen Trdgern (in der Regel
der Fachbereich bzw. die Organisationseinheit Schule und/
oder Jugend). Gemessen an ihrer Zustandigkeit fiir insgesamt
15% der genannten OGS kann dieser Gruppe ebenfalls noch
eine hohe Bedeutung beigemessen werden. Insgesamt bilden
diese drei Gruppen den Kern der Tragerlandschaft zur OGS in
NRW. Dabei lasst sich im gesamten Tragerspektrum den freien
Tragern die groBte Relevanz zuschreiben.

2.2.5.2 Arbeitsspektrum und Erfahrungshintergriinde der
freien Triger

Die freien Trager verfiigen jenseits des offenen Ganztags iiber
unterschiedliche Erfahrungen in weiteren fachlichen Arbeits-
bereichen. Diese Erfahrungswerte kdnnen auch im Rahmen
der Umsetzung und Gestaltung des Ganztags Anwendung fin-
den und beispielsweise das Angebotsspektrum in der OGS er-
weitern. Im Rahmen der BiGa NRW zeigt sich, dass besonders
Trager mit Anschluss an die freie Wohlfahrtspflege im breiten
Feld der Kinder und Jugendhilfe tatig sind. Mehr als die Half-
te dieser Trager arbeitet im Bereich der Familien- und Erzie-
hungshilfe bzw. -férderung* nach §§16-60 SGB VIII (vgl. Abb.
2.5). Zwei Drittel dieser Tragergruppe bringen dariiber hinaus
Erfahrungen in der auBerschulischen Jugendarbeit sowie im
Bereich der Kinder- und Jugendbildung*? nach §§11-15 SGB VIII
mit. In beiden Gebieten schatzen sie den Nutzen dieser fachli-
chen Erfahrungswerte fiir den offenen Ganztag als eher hoch
ein (MW = 2,7 bzw. 2,8; Skala: 1= gar kein Nutzen bis 4 = sehr
hoher Nutzen). Im Vergleich dazu sind zwei Drittel der freien
Trager ohne Anschluss an die Wohlfahrtspflege haufig in the-
menbezogenen oder kompetenzorientierten Bildungs- und
Freizeitangeboten?® aktiv und sehen darin einen sehr hohen
Nutzen fiir den offenen Ganztag (MW = 3,5).

Aus Tragersicht ist demnach ein nennenswerter Mehrwert fiir
die offenen Ganztagsschulen im Primarbereich erkennbar, der
sich auf die tragerspezifischen Erfahrungswerte und die fach-
liche Spannbreite zuriickfiihren lasst.

14

Jugendarbeit/Jugendbildung
(nach §§11-15 SGB VIII)

Themenbezogene Bildungs-
und Freizeitangebote

M Sonstige freie Trager (z.B. Initiativen, Vereine)

n=210

2.2.5.3 Kooperation der OGS-Triger mit Ganztagsschulen
in der Sekundarstufe |

Jenseits der Primarstufe kooperieren im Schuljahr 2010/11
rund 42% der befragten Trager auch mit Ganztagsschulen in
der Sekundarstufe | (bzw. planen eine Kooperation). Durch-
schnittlich ist das Tragerpersonal hier nahezu téglich (57%)
oder zumindest mehrmals in der Woche (22%) tatig und arbei-
tet vorrangig in den aulerunterrichtlichen Angeboten (38%)
oder im Rahmen der Mittagspause bzw. des Mittagessens
(32%) mit.** Rund 19% der Trager gaben weiterhin an, auch
fir die Koordination des Ganztags zustandig zu sein. Welche
Kooperationsstrukturen sich zwischen den Trdgern und den
Ganztagsschulen der Sekundarstufe | in Zukunft entwickeln
und ob sich ein dhnliches Tragermodell wie in der Primar-
stufe etablieren wird, bleibt jedoch noch abzuwarten und
kann auf Grundlage der vorliegenden Ergebnisse nicht beant-
wortet werden.

2.2.6 AuBerschulische Kooperationspartner der
Ganztagsschulen

Neben den Tragern der offenen Ganztagsschulen im Primar-
bereich werden in der Regel auch weitere auBerschulische
Partner an der Gestaltung des Ganztagsbetriebs beteiligt. Seit
dem Jahr 2008 haben nahezu alle befragten OGS ihre Koope-
rationsbeziehungen ausgebaut (vgl. Schréer 2010). Dabei blei-
ben die Sportvereine und Stadtsportbiinde die wichtigsten
Partner fiir die Schulen (vgl. Abb. 2.6). Fast drei Viertel der
OGS arbeiten mit Organisationen des Sports zusammen und
geben an, dass eine Zusammenarbeit mehrmals pro Woche
(37,2%) oder zumindest einmal in der Woche (29,7%) bzw. sel-
tener (5,6%) stattfindet. Bei mehr als einem Drittel der OGS
gehdren auch Angebote von Musikschulen zum wéchentli-
chen Programm fur die Kinder im offenen Ganztag. Deutlich
angestiegen (um mindestens 10 Prozentpunkte im Vergleich
zum Jahr 2008) ist die Zahl der OGS, die mit Stadtbiichereien
und Bibliotheken, stadtischen Jugendtreffs und Jugendzent-
ren, dem Naturschutzbund und Umweltinitiativen sowie auch
mit Erziehungsberatungsstellen kooperieren. Die Kooperation
findet in den meisten OGS seltener als einmal in der Woche
statt. Die Haufigkeit der Kooperation richtet sich bei diesen



2. PROFILE UND STRUKTUREN DER GANZTAGSSCHULEN UND IHRER AUSSERSCHULISCHEN KOOPERATIONSPARTNER IN NRW

genannten Partnern vermutlich nach den aktuellen Interes-
sen und Bedarfen in den jeweiligen OGS und auch nach der
Verfiigharkeit und den zeitlichen Ressourcen der auBerschu-
lischen Partner.

Auch in der Sekundarstufe | gilt die Kooperation mit auler-
schulischen Partnern als ein Leitziel der Ganztagsentwicklung
in NRW (vgl. Mavroudis 2009). Dort arbeiten gemaR den An-
gaben der Schulleitungen 88% der Schulen im Rahmen des
Ganztags mit auBerschulischen Partnern zusammen. Nimmt
man diese genauer in den Blick wird deutlich, dass bei den
Partnern, die mindestens einmal in der Woche in der Schule
tatig sind - dhnlich wie in der Primarstufe - die Sportverei-
ne bzw. die Stadtsportbiinde mit 54% herausragen (vgl. Abb.
2.6). Die ebenfalls recht weit verbreiteten Kooperationen mit
Betrieben (42%) sowie der Arbeitsverwaltung (38%) sind nur
teilweise auf den Ganztagsbetrieb zuriickzufiihren, da die Be-
rufsvorbereitung einen Schwerpunkt fiir alle Schulen der Se-
kundarstufe | darstellt. Orientiert man sich bei der weiteren
Betrachtung an den Rahmenvertragspartnern fiir die Primar-
stufe stellt man fest, dass die Musikschulen mit 35% die am
zweithaufigsten einbezogenen Partner sind. Danach folgen
der Naturschutzbund (19%), Kirchengemeinden (14%) sowie
Jugendbildungsstatten und Jugendkunstschulen mit jeweils
10%. Im Ausblick auf die zukiinftige Zusammenarbeit mit au-
RBerschulischen Kooperationspartnern betonen 79% der Schu-
len, dass sie noch weitere Partner ,ins Boot holen“ wollen.
Auch wird in der Befragung deutlich, dass im Grunde keine
Schule die Kooperation mit den derzeitigen Partnern reduzie-
ren will. Mehr als die Halfte der Schulen, die bisher nicht mit
aulerschulischen Partnern zusammengearbeitet hat, strebt in
Zukunft aber eine Kooperation an.

ABB. 2.5 | AUSSERSCHULISCHE KOOPERATIONSPARTNER', DIE
MINDESTENS 1 MAL WOCHENTLICH MIT DEN GANZTAGSSCHULEN
DER PRIMARSTUFE? UND DER SEKUNDARSTUFE I3 KOOPERIEREN
(Angaben der Schulleitungen/Ganztagskoordinator-(inn)en; in %;
Mehrfachnennungen méglich)

[ 66,9
I 53,5

Wohlfahrtsverband 12,5

Sportverein o.A.

39,8
. — 30 7
s ey 347

Stadt. Jugendtreffo.A. . 12,5 293

W41
I 19,0

A 9,7
H6,0

4,3
. 13,6

16,4
10,0

Stadbiicherei o.A. M 11,6

Erziehungsberatungsstelle
Naturschutzbund o.
Kirchengemeinde

Jugendkunstschule

Tanzschule . 11,3

Firmen/Betriebe

I 42,1

Arbeitsverwaltung 379
I 37,

Psych. Beratungsstelle
I °,9

Drogenberatungsstelle
g g )

Jugendbildungsstatte
N 10,3

Polizei
. 14,2
% 0 20 40 60 80 100
H PS W Sek. |

1 In den Befragungen wurde schulstufenspezifisch eine andere Auswahl der
Kooperationspartner vorgegeben

2 n=400

3n=151

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination

Primarstufe und Sekundarstufe |

11 | Dies umfasst die folgenden Items: Hilfen fiir Menschen mit Behinderungen, Familienzentren, Heimerziehung, Hilfen zur Erziehung, Schutz von Kindern und
Jugendlichen (tiber den gesetzlichen Auftrag hinaus), Kindertageseinrichtungen, Kindertagespflege und Hort bzw. Schulkinderhaus (Cronbach’s Alpha =.91)
12 | Die Skala umfasst die folgenden Items: Offene Kinder- und Jugendarbeit, Bildungsarbeit (auBerschulische Jugendbildung, Schulreferat) und Jugendverbandsarbeit

(Cronbach’s Alpha = .82)

13 | Die Skala schlieRt die folgenden Items ein: kulturelle Bildung (z.B. Theater, Kunst, Tanz), Bewegung, Spiel und Sport sowie Natur und Umwelt (Cronbach’s Alpha =.92)
14| Im Rahmen dieser Fragestellung lasst sich jedoch nicht eindeutig zwischen der Tatigkeit im gebundenen Ganztag oder in der Ubermittagsbetreuung der Sekundarstufe |
differenzieren.

15
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3. Ganztagsteilnahme

3.1 Teilnahmequoten

Ein wichtiger Indikator fiir den Ausbaustand der Ganztags-
schullandschaft im Primarbereich und in der Sekundarstufe |
in NRW ist neben der Zahl der Ganztagsschulen auch die
Teilnahmequote der Schiiler/innen. Diese errechnet sich pro
Jahrgangsstufe als Quotient aus der Gesamtzahl der Schiiler/
innen und der Zahl der Schiiler/innen, die am Ganztag teil-
nehmen. Wie in Abbildung 3.1 zu sehen ist, spiegelt sich der
politische Kurs, die Ganztagsschulen weiter auszubauen, auch
in den Teilnahmequoten wider.

In Ganztagsgrundschulen, in denen bis auf wenige Ausnah-
men der offene Ganztag dominiert, liegt die Teilnahmequote
zwischen 42% im 1. Schuljahr und 29% im 4. Schuljahr. Der
bereits im Rahmen der wissenschaftlichen Begleitung der OGS
festgestellte Trend, dass die Ganztagsteilnahme mit zuneh-
mendem Alter der Kinder abnimmt (vgl. Beher u.a. 2007; Bor-
ner u.a.2010), bestatigt sich damit weiterhin. Auf der Basis der
Angaben von Schulleitungen und Ganztagskoordinator(inn)en
nehmen {ber alle 4 Schuljahre hinweg 36% der Schiiler/innen
am Ganztag teil. In der amtlichen Schulstatistik fir das Schul-
jahr 2010/11 wird die Teilnahmequote in der Grundschule mit

rund 29% angegeben. Ist eine Grundschule also als Ganztags-
schule organisiert, dann besucht dort im Durchschnitt ein ho-
herer Anteil der Schiiler/innen den Ganztag, als die landes-
weite Teilnahmequote widerspiegelt. Die Teilnahmequoten
an Ganztagsforderschulen im Primarbereich liegen tber alle
Schuljahre hinweg liber denen der Ganztagsgrundschulen.

Die jahrgangsspezifischen Teilnahmequoten in der Sekundar-
stufe | reflektieren ebenfalls die Forderprogramme der Landes-
politik. Diese zielen darauf, dass neue Ganztagsschulen in der
Sekundarstufe | ausschlieRlich als gebundene Ganztagsschu-
len eingerichtet werden. Wie in Kapitel 1 bereits dargestellt,
wird der Ausbau der Ganztagsschulen in der Sekundarstufe |,
mit Ausnahme der Gesamtschulen, erst seit dem Jahr 2006
offensiv vorangetrieben. Die Konzeption des schuljahreswei-
sen Aufbaus bildet sich in den Teilnahmequoten der Schulen
ab: Wahrend in der 5. Jahrgangsstufe alle Schulen ganztagig
organisiert sind, nimmt dieser Anteil in den héheren Schuljah-
ren ab. Eine schulformspezifische Auswertung der Teilnahme-
quoten verdeutlicht: Ausschlielllich Gesamtschulen verzeich-
nen in allen Schuljahren eine Teilnahmequote von gut 100%.
Dariiber hinaus ist der Ausbau am weitesten an Hauptschu-
len fortgeschritten, hier liegt bis zur 7. Jahrgangsstufe eine

ABB. 3.1 | TEILNAHMEQUOTEN NACH JAHRGANGSSTUFEN IM PRIMARBEREICH UND IN DER SEKUNDARSTUFE |

(Angaben der Schulleitungen/Ganztagskoordinator(inn)en; in %)

%

100 99,4
88,6 —- Grundschule
80 76,0 -« - Férderschule (PS)
—- Sekundarstufe I'
60,9
60 53,1 56,3 53,6 \
_______ 51,6
——————— ~__ 452 46,9 45,8
40 B A
41,9 39,7 E
35,1 34,2
20 28,5
0
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Jahrgang

1 Gymnasien wurden nur bis Jahrgangsstufe 9 einbezogen

Grundschule n = 404; Forderschulen (PS) n = 42; Sekundarstufe I n = 110

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination Primarstufe und Sekundarstufe |
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100%-Teilnahmequote vor. Realschulen und Gymnasien sind
flachendeckend nur in Jahrgangsstufe 5 und zum Teil noch in
Jahrgangsstufe 6 ganztagig organisiert.

3.2 Ganztagsteilnahme in Tagen

Gemal der Definition der KMK sind Ganztagsschulen Schu-
len, die an mindestens drei Tagen in der Woche ein ganzta-
giges Angebot bereitstellen, das tdglich mindestens sieben
Zeitstunden umfasst. In Nordrhein-Westfalen sind dariiber
hinausgehende Regelungen beziiglich des zeitlichen Rahmens
von Ganztagsschulen definiert (vgl. Kap. 1). Diese bilden sich
auch in der Teilnahmekontinuitdt der Schiiler/innen ab, die
tiber die Eltern erfasst wurde. So nehmen im Primarbereich
im Schuljahr 2010/11 rund 80% der Schiiler/innen an 5 Tagen
in der Woche am Ganztag teil. Umgekehrt besuchen 20% der
Schiiler/innen den Ganztag an weniger als 5 Tagen. Bei der In-
terpretation dieses Ergebnisses ist zu beriicksichtigen, dass im
aktuellen Runderlass die Teilnahme an 5 Tagen als Regelfall
formuliert ist (vgl. MSW NRW 2010a). Es ist deshalb zu ver-
muten, dass ein Teil der Schulen dem Wunsch von Eltern nach
flexibleren Betreuungszeiten Rechnung tragt.

In der Sekundarstufe | liegt der Schwerpunkt mit einem
Anteil von 70% auf einem ganztagigen Schulbesuch an bis zu
3 Tagen in der Woche. Allerdings werden bedeutsame Unter-
schiede zwischen den Schulformen sichtbar (vgl. Abb. 3.2). So

ABB. 3.2 | TEILNAHME IN TAGEN PRO WOCHE FUR GANZTAGSSCHULEN
DER SEKUNDARSTUFE | NACH SCHULFORM (Elternangaben; in %)

%
100

91,9
80 78,3 76,0
60

44,1
0 32,8
23,2
20 12 718’6
5,8 . 20 54
: 2,3 ’
, M ]

bis 3 Tage 4 Tage 5 Tage

mH RS m GE GY

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Elternvertretungsbefragung Sekundarstufe |  n =708

nehmen Hauptschiiler/innen mit einem Anteil von zusammen
mehr als 50% deutlich hdufiger an 4 oder 5 Tagen am Ganztag
teil als Schiiler/innen anderer Schulen. Fiir Realschiiler/innen
liegt die durchschnittlich geringste Teilnahmefrequenz vor.
Zusammenfassend ist festzuhalten, dass sich die im Rund-
erlass formulierten Mindeststandards deutlich widerspiegeln
und insgesamt nur wenige Schiiler/innen den Ganztag in
der Sekundarstufe | Giber die obligatorischen Tage hinaus be-
suchen.

Zugang zur offenen Ganztagsschule im
Primarbereich

3-3

Die offene Ganztagsschule ist ein Angebot, das die Eltern bzw.
Schiiler/innen freiwillig in Anspruch nehmen kénnen, wobei
grundsatzlich nicht fiirjede Schiilerin oder jeden Schiiler im Pri-
marbereich ein Ganztagsplatz zur Verfiigung steht. Idealerwei-
se stehen der Bedarf an Ganztagsplatzen und das vorhandene
Angebot einer offenen Ganztagsschule in einem ausgewoge-
nen Verhaltnis. Dass dies nicht immer zutrifft, zeigt die Be-
fragung der Schulleitungen und Ganztagskoordinator(inn)en
in Ganztagsschulen im Primarbereich. Zwar geben 55% der
Befragten an, dass das Verhéltnis von Angebot und Bedarf
ausgeglichen ist, weitere 7% berichten sogar von einem ge-
ringeren Bedarf als Platze zur Verfiigung stehen. In immerhin
39% der Schulen ist der Bedarf jedoch hoher als das vorhande-
ne Angebot. Dieser Anteil liegt somit héher als der bundeswei-
te Durchschnitt fiir offene Ganztagsschulen: Laut StEG geben
bundesweit 25% der offenen Ganztagsschulen im Primarbe-
reich an, mehr Anmeldungen als freie Platze zu haben (Prein
u.a. 2009: 88). Als Griinde dafiir werden in der BiGa NRW vor
allem unzureichende rdumliche Ressourcen angegeben. Da-
neben konnen auch finanzielle Ressourcen das Platzangebot
begrenzen.

Wenn die Nachfrage héher ist als das Platzangebot, miissen die
offenen Ganztagsschulen entscheiden, welche Schiiler/innen
einen Platz erhalten und welche nicht. Diese Auswahl wird an
Schulen haufig anhand festgelegter Kriterien getroffen, so dass
der Zugang zum offenen Ganztag durch verschiedene Selekti-
onsmechanismen beeinflusst wird. Die Leitungspersonen der
offenen Ganztagsschulen wurden in diesem Zusammenhang
gebeten anzugeben, welche Kriterien bei der Platzvergabe an
ihrer Schule zu beriicksichtigen sind und welche Bedeutung
ihnen jeweils zukommt (vgl. Abb. 3.3). An erster Stelle kom-
men dabei solche Kriterien zum Einsatz, die auf den Betreu-
ungsbedarf von Eltern abstellen. So bezeichnen jeweils mehr
als 60% der Schulleitungen und Ganztagskoordinator(inn)en

15 | Vgl. MSW NRW 2011, Tab. 2.1.1; eigene Berechnungen

16 | Die BezugsgroRe der Schulstatistik sind alle Schiiler/innen an Grundschulen. In die Berechnung der Grundgesamtheit gehen somit auch Schulen ein, die nicht

ganztagig organisiert sind.

17 | Ein Vergleich mit den amtlichen Daten der Schulstatistik ist nicht moglich, da die Zahl der Schiiler/innen im Ganztagsbetrieb nicht nach Schulstufe differenziert

ausgewiesen wird.

18 | Neben schulischen Entscheidungskriterien beeinflussen auch familiale Bedingungsfaktoren wie beispielsweise die Erwerbssituation von Eltern, der sozioGkonomische

Status der Familie oder auch ein Migrationshintergrund die Ganztagsteilnahme. Vor dem Hintergrund des gewahlten Stichprobenverfahrens und der daraus resul-

tierenden Datenbasis kénnen hierzu im aktuellen Erhebungsjahr jedoch keine Aussagen getroffen werden. Diese Thematik wird stattdessen im Bildungsbericht Ganztag

NRW 2012, auf der Basis einer breiteren Stichprobe, vertiefend analysiert.

17
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ABB. 3.3 | KRITERIEN DER OFFENEN GANZTAGSSCHULEN IM PRIMARBEREICH BEI DER PLATZVERGABE (Angaben der Schulleitungen/

Ganztagskoordinator(inn)en; in %)

Alleinerziehendenhaushalt 16,2
Berufstatigkeit der Eltern 17,1
Festgestellter Unterstiitzungsbedarf 19,5

Geschwisterkinder 22,6

Empfehlung des Jugendamtes 24,2

Sprachliche Defizite tjjeesr I;Lnntjﬁisé 75,5

ALGII-Bezug der Familie 45,5
% 0 20

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination Primarstufe

den Umstand als sehr wichtig, dass eine Berufstatigkeit der
Eltern vorliegt oder dass es sich bei den Familien um Allein-
erziehendenhaushalte handelt. Danach werden in einigen
Ganztagsschulen solche Schiiler/innen bei der Platzvergabe
bevorzugt, die einer padagogischen Férderung bediirfen oder
die bereits Geschwisterkinder im Ganztag haben. Es lasst sich
also festhalten, dass bei der Platzvergabe starker solche Krite-
rien beriicksichtigt werden, die auf eine bessere Vereinbarkeit
von Familie und Beruf, d.h. die Betreuung der Schiler/innen,
zielen, als bildungs- und férderungsorientierte Aspekte.

3.4 Griinde pro und contra Ganztagsteilnahme

Eltern haben im Primarbereich und in der Sekundarstufe |
unterschiedliche Entscheidungsgrundlagen, wenn es darum
geht, ob ihr Kind am Ganztag teilnehmen bzw. eine Ganztags-
schule besuchen soll oder nicht. Im Primarbereich bietet der
GroRteil der Schulen einen offenen Ganztag an, Eltern mus-
sen sich mit der Wahl einer Schule jedoch nicht automatisch
auch zu einer Teilnahme des Kindes am Ganztag entschlieBen.
Wahrend die Erwartungen, die Eltern mit der Ganztagsschule
verbinden, in Kapitel 4 thematisiert werden, geht es in Kapitel
3.4.1 zundchst um die Griinde, die aus Elternsicht gegen die
Teilnahme am offenen Ganztag sprechen.

In der Sekundarstufe | hingegen féllt mit der Wahl einer Schule
auch die Entscheidung fiir den Ganztag. Oder umgekehrt: Da
der Ganztag in der Sekundarstufe I, vor allem bei Realschulen
und Gymnasien, bisher nicht flichendeckend verbreitet ist, ist
die Entscheidung fiir den Ganztag haufig untrennbar an den
Besuch einer bestimmten Schule gekoppelt. Der Entschluss
zum Ganztagsschulbesuch weist in der Sekundarstufe | somit
eine groRere Reichweite auf als im Primarbereich. Vor diesem
Hintergrund geht es in Kapitel 3.4.2 um die Frage, welche Re-
levanz die ganztdgige Organisation der Schule bei der Schul-
wahl fiir die Eltern hatte.

40

Spielt keine Rolle
[ Wichtig
W Sehr wichtig

n =466

3.4.1  Nicht-Anmeldegriinde im Primarbereich

Aus der Studie zur wissenschaftlichen Begleitung ist bekannt,
dass Eltern sich vor allem dann gegen eine Teilnahme des
Kindes am Ganztag entscheiden, wenn kein akuter Betreu-
ungsbedarf vorliegt (vgl. Beher u.a. 2007; Bérner u.a. 2010).
Dieser Befund hat auch in der aktuellen Erhebung weiter Be-
stand. Wenn Eltern sich gegen den Ganztag entscheiden, dann
tiberwiegend, weil sie ihr Kind lieber selbst zuhause betreuen
mochten (65%) und weil sie nicht oder nur in geringem Um-
fang berufstatig sind (54%). Daneben spielen weitere Griinde,
wie etwa die Rahmenbedingungen des Ganztags, eine Rolle.
Hierzu zdhlen etwa zu hohe Elternbeitrage (14%), nicht be-
darfsgerechte Betreuungszeiten (12%) oder die Meinung, dass
es im offenen Ganztag zu wenig Personal gibt (5%). Dariiber
hinaus geben Eltern eher konzeptionelle Motive an, indem sie
sagen, dass der Ganztag nicht ihren Vorstellungen entspricht
(16%) oder dass sie eine anderweitige Betreuungsform be-
vorzugen (7%). SchlieRlich attestieren gut 8% der Eltern dem
Ganztag eine unzureichende Férderung der Kinder, 15% mel-
den ihr Kind nicht an, weil es nicht am Ganztag teilnehmen
mochte. Dass Eltern keinen Platz im Ganztag erhalten konn-
ten, spielt dagegen keine Rolle (2%). Dieser Befund iiberrascht
vor allem mit Blick auf die Tatsache, dass gut 40% der Schulen
angeben, dass der Bedarf an Ganztagsplatzen héher ist als
das vorhandene Angebot (siehe oben). Es stellt sich die Fra-
ge, ob Eltern, die keinen Platz im Ganztag erhalten konnten,
die Beteiligung an der Befragung eher abgelehnt haben, oder
ob Schulleitungen einen héheren Bedarf wahrnehmen als die
Eltern selbst.

Uber diese standardisiert erhobenen Motive hinaus kritisieren
Eltern vor allem die mangelnde Flexibilitat der Betreuungszei-
ten.
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3.4.2 Ganztagsorganisation als Grund fiir die Schulwahl
in der Sekundarstufe |

Fiir mehr als 40% der Eltern in Ganztagsschulen der Sekun-
darstufe | war die ganztagige Schulorganisation ein entschei-
dendes Kriterium fiir die Wahl der Schule. Fiir gut ein Drittel
hingegen war dieser Aspekt des Schulprofils nach eigenen
Angaben gar nicht von Bedeutung. Eltern messen der Ganz-
tagsorganisation der Schule dabei vor allem dann eine hohe
Bedeutung zu, wenn ihr Kind in der Grundschule am offenen
Ganztag teilgenommen hat.

Wird die Ganztagsteilnahme im Primarbereich als Ausgangs-
lage genommen, dann zeigt sich, dass von den Eltern, deren
Kind den Ganztag liber 4 Schuljahre hinweg besucht hat, sich
mehr als drei Viertel in der Sekundarstufe | gezielt fir eine
Ganztagsschule entschieden haben. Hat das Kind in mindes-
tens einem Halbjahr am Ganztag teilgenommen, entscheidet
sich noch etwas mehr als die Halfte bewusst fiir eine Ganz-
tagsschule und hat das Kind im Primarbereich gar nicht am
Ganztag teilgenommen, liegt der Anteil nur noch bei gut ei-
nem Drittel. Dieser Befund wird auch durch multivariate Ana-
lysen bestatigt. Dort zeigt sich auRerdem, dass bei Vollzeitbe-
rufstatigen und Alleinerziehenden die Chance hoher ist, dass
sie sich gezielt flir eine Ganztagsschule entscheiden. Fiir den
sozialen und kulturellen Hintergrund der Familien und auch
die Schulleistungen der Kinder lassen sich hingegen keine
Zusammenhdnge feststellen. Als Fazit ist festzuhalten, dass
neben der vorliegenden Ganztagserfahrung vor allem der Be-
treuungsaspekt von Bedeutung ist, wenn die Wahl der weiter-
fuhrenden Schule gezielt auf eine Ganztagsschule fallt.

19| Die vergleichsweise groe Abweichung zu den Ergebnissen der wissenschaftlichen Begleitung der OGS im Primarbereich, bei der mehr als ein Fiinftel der Eltern
angaben, ihr Kind wegen der zu hohen Beitrage nicht im offenen Ganztag anzumelden, ldsst sich mit der Zusammenstellung der Stichproben erkléren: In der aktuellen
Stichprobe ist der Anteil der Akademiker, also der Personen mit einem hoheren Einkommen, deutlich hoher als in der Vorgangerstudie. Aus dieser ist bekannt, dass
diese Einschatzung mit dem sozialen Status der Familien korrespondiert (vgl. Beher u.a. 2007). Zu den Besonderheiten der Stichprobe siehe auch Kapitel 1.

19
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4. Ziele und Erwartungen an die Ganztagsschule
aus Sicht der Akteure und Nutzer im
Primarbereich und in der Sekundarstufe |

Die Orientierung an Zielen ist eine relevante Einflussbedin-
gung fiir die Ausbauqualitat von Ganztagsschulen (vgl. Hol-
tappels u.a. 2007). Im Runderlass zur Ganztagsschule werden
allgemeine Zieldimensionen fiir die Ganztagsschulen formu-
liert: Demnach gilt es, die Schulen zu einem attraktiven, qua-
litativ hochwertigen und umfassenden ortlichen Bildungs-,
Erziehungs- und Betreuungsangebot auszubauen, das sich an
den Bedarfen der Kinder und Jugendlichen sowie der Eltern
orientiert (vgl. MSW NRW 2010a). Dariiber hinaus kénnen die
einzelnen Ganztagsschulen mit den Kommunen und den au-
Berschulischen Kooperationspartnern ihre eigenen Ziele kon-
kretisieren und konzeptionelle Schwerpunkte im Rahmen des
Schulprogramms setzen. Ob das Verstandnis und die Umset-
zung von Zielen in den Ganztagsschulen in NRW vergleichbar
ist, bleibt jedoch eher unsicher. Die BiGa NRW soll in diesem
Zusammenhang einen Uberblick iiber die individuellen Ziel-
vorstellungen und Erwartungshaltungen der unterschiedli-
chen Akteure im Ganztag sowie der Nutzer geben. Insgesamt
lassen sich dabei einige zentrale Unterschiede aber auch Ge-
meinsamkeiten beobachten.

Erwartungen der Eltern an die
Ganztagsschule

4.1

Eltern richten hohe Erwartungen an die Ganztagsschule. Dies
zeigt sich allein daran, dass die Eltern in der Befragung durch-
weg alle aufgefiihrten Erwartungsaspekte mindestens als eher
wichtig einstuften (vgl. Tab. 4.1). Besonders wichtig ist Eltern,
auch schulstufeniibergreifend, dass sich das Kind im Ganztag
wohlfiihlt und verlasslich betreut wird. Fiir Eltern im Primar-
bereich spielt auBerdem die Méglichkeit, durch den Ganztag
berufstatig sein zu konnen, eine bedeutsame Rolle.

Insgesamt lassen sich die Erwartungen zu zwei Dimensionen
zusammenfassen (vgl. Abb. 4.1). Die erste Dimension bezieht
sich dabei auf die Betreuung und Versorgung sowie auf die In-
teressen und Bediirfnisse des Kindes im Ganztag (eltern- und
kindorientierte Erwartungen®). In Abgrenzung dazu schlie3t
die zweite Dimension vorrangig leistungs- und férderorientier-
te Erwartungen? ein. Im Vergleich der Schulstufen wird in die-
sem Zusammenhang eine unterschiedliche Schwerpunktset-
zungbei den Eltern beziiglich ihrer Erwartungen offensichtlich:

20

TAB. 4.1 | ERWARTUNGEN DER ELTERN AN DIE GANZTAGSSCHULE
IHRES KINDES IN DER PRIMARSTUFE UND IN DER SEKUNDAR-

STUFE I (Elternangaben; Mittelwerte?)

Verldssliche Betreuung des Kindes
Wobhlfiihlen des Kindes
Berufstatigkeit der Eltern
Interessante Angebote fiir das Kind

Betreuung/Unterstiitzung bei den Hausaufgaben

Das Kind kann mittags zusammen mit anderen
Kindern etwas Warmes essen

Kind ist mit seinen Freunden zusammen
Steigerung der Selbststandigkeit des Kindes
Starkere Forderung des Kindes

Bessere Leistungen im Unterricht

Primarstufe: n = 770
1 Skala: 1 = gar nicht wichtig bis 4 = sehr wichtig

Primar-
stufe

4,0
39
3,6
3,5
3,5
3,5
3,3
3,3
3,2

2,9

Sekundar-
stufe |

3,5
3,9
2,6
3,3
3,3
3,1
3,0
3,3
3,4

3,2

Sekundarstufe 1: n = 720

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Elternvertretungsbefragung Primarstufe und

Sekundarstufe |

ABB. 4.1 | ERWARTUNGSDIMENSIONEN AN DIE GANZTAGSSCHULE

(Elternangaben; Mittelwerte?)

%
4,0

3,6
3,5
3,2
3,0
25
2,0
1,5
1,0
PS

= Forderorientierte Erwartungen

1 Skala: 1 = gar nicht wichtig bis 4 = sehr wichtig

33 32

Sek. |

M Eltern- bzw. Kindorientierte Erwartungen

n=1.550

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Elternvertretungsbefragung Primarstufe und

Sekundarstufe |
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So stehen fiir Eltern im Primarbereich besonders eltern- und
kindorientierte Erwartungen im Vordergrund (MW = 3,6),
wdhrend sich diese in der Sekundarstufe | (MW = 3,1) mehr
in den leistungs- und forderorientierten Bereich (MW = 3,3)
verlagern. Diesem Aspekt kommt im Primarbereich ein ge-
ringeres Gewicht zu (MW = 3,2).22 Folglich kann festgehalten
werden, dass mit zunehmenden Alter des Kindes auch die For-
derorientierung der Eltern zunimmt.

Zielvorstellungen der Ganztagsakteure
im Primarbereich

4.2

Im Primarbereich decken sich die geschilderten Erwartungen
der Eltern groBtenteils mit den Zielvorstellungen der Lei-
tungskrafte?® und Tragervertreter/innen. So wird beispiels-
weise die verlassliche Betreuung der Schiiler/innen bei beiden
befragten Gruppen als wichtigstes Ziel im Ganztag genannt
(MW = 3,8 bzw. 3,9; Skala: 1 = gar nicht wichtig bis 4 = sehr
wichtig) und kann aus ihrer Sicht auch sehr gut im Ganztag
gewahrleistet werden (MW = 3,9 bzw. 3,8; Skala: 1 = gar nicht
bis 4 = sehr stark). Ahnlich wie die Eltern schitzen auch Lei-
tungskrafte und Tragervertreter/innen im Primarbereich
die fach- und unterrichtsbezogene Férderung der Kinder im
Ganztag als weniger wichtig ein (Trdger MW = 3,2 und Schullei-
tung MW = 2,7). Tragervertreter/innen formulieren auBerdem
den Ausgleich von sozialer Benachteiligung (MW = 3,7) und
die Beteiligung von Schiiler(inne)n (MW = 3,4) als eher bzw.
sehr wichtige ganztagsbezogene Ziele, die aus ihrer Sicht im
Durchschnitt recht gut umgesetzt werden kénnen (MW = 3,0
bzw. 2,9).>* Unabhangig davon formulieren die Tragervertre-
ter/innen auch Ziele in Richtung einer innovativeren Lehr-
und Lernkultur. So werden eine starkere Rhythmisierung des
Schultages und mehr Verzahnung von unterrichtlichen und
auBerunterrichtlichen Angeboten ebenso haufig als wichtige
Ziele beschrieben wie eine bessere Kooperation von Lehr- und
Fachkraften®. Allerdings konstatieren die Trager in diesem
Kontext auch die grofBte Diskrepanz zwischen Zielwichtig-
keit und -umsetzung (Wichtigkeit MW = 3,6 und Umsetzung:
MW = 2,6). Folglich bedarf es noch deutlicher Bemihungen,
um diese, aus Trégersicht, zentralen Ziele im offenen Ganztag
zu erreichen.

Zielvorstellungen der Ganztagsakteure
in der Sekundarstufe |

4.3

Werden die persénlichen Erwartungen der Eltern und die Ziel-
vorstellungen der Akteure an den Ganztag in der Primarstufe
mit denen in der Sekundarstufe | verglichen, verliert die be-
treuungsbezogene Ausrichtung nicht nur bei den Eltern an
Stellenwert. Im Rahmen der offenen Antworten empfanden
27% der Leitungspersonen und nur ein Fiinftel der Lehr- und
Fachkrafte dieses Ziel fiir die Gestaltung des auRerunterricht-
lichen Bereichs als wichtig. Fiir Leitungspersonen steht viel-
mehr die individuelle und kompensatorische Férderung (im
Sinne eines Ausgleichs von Bildungsbenachteiligungen) von
Kindern und Jugendlichen im Vordergrund (65%). Lehr- und
Fachkrédfte betonten demgegeniiber haufiger eine umfas-
sende Bildungsférderung der Schiiler/innen (45%), die sich
besonders auf eine Kompetenzorientierung im motorischen,
kulturellen und kreativen Bereich bezieht. Direkt im An-
schluss an diese personlichen Schwerpunktziele empfinden
jedoch sowohl Schulleitungen als auch Lehr- und Fachkréfte
gleichermalRen die Forderung von sozialen und persénlichen
Kompetenzen bei der Gestaltung der auBerunterrichtlichen
Angebote im Ganztag als wichtig (Leitungsebene 52% und
Lehr- und Fachkrafte 38%).

Dieser kurze Uberblick iiber die Zielvorstellungen und Erwar-
tungen an die Ganztagsschulen zeigt, dass tiber die Schulstu-
fen hinweg eine Férderung des sozialen Lernens und der Per-
sonlichkeitsbildung im Vordergrund steht. Im Primarbereich
haben dariiber hinaus betreuungsorientierte Zieldimensionen
eine noch héhere Bedeutung, wahrend in der Sekundarstufe |
zusatzliche Bildungs- und Forderziele in den Fokus riicken.

20| ,Eltern- und kindorientierte Erwartungen®: dass mein Kind verldsslich betreut wird, dass mein/e Partner/in oder ich berufstétig sein konnen, dass es im Ganztag

interessante Angebote fiir mein Kind gibt, dass mein Kind mit seinen Freunden zusammen ist, dass mein Kind sich wohl fiihlt, dass mein Kind mittags mit anderen

Kindern etwas Warmes essen kann (Cronbach’s Alpha = .65)

21|, Leistungs- und férderorientierte Erwartungen®: dass mein Kind selbststdndiger wird, dass mein Kind stérker geférdert wird, dass mein Kind bessere Leistungen im

Unterricht erbringt und dass mein Kind bei den Hausaufgaben betreut und unterstiitzt wird (Cronbach’s Alpha =.77)

22|p<.001

23 | Da entsprechende Ergebnisse im Rahmen der BiGa NRW nicht vorliegen, beziehen sich die Befunde auf die Profil- und Strukturerhebung der wissenschaftlichen Begleit-

forschung 2009 (Einschatzung der Wichtigkeit der konzeptionellen Schwerpunkte im Ganztag aus Sicht der Schulleitung und Ganztagskoordination)

24 | Ergebnisse der Schulleitung und Ganztagskoordination liegen zu dieser Frage nicht vor.

25| Cronbach’s Alpha=.71
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5. Umsetzung und Gestaltung der zentralen

Handlungsfelder

Wenn sich der Blick auf die allgemein im auBerunterrichtli-
chen Bereich von Ganztagsschulen vorhandenen Angebote
und Aktivitdten richtet, dann lassen sich diese 3 zentralen
Handlungsfeldern zuordnen: (1) Mittagessen/Mittagspause
(Mittagszeit), (2) Lernzeiten bzw. Hausaufgabenbetreuung
sowie (3) Freizeit- und Férderangebote. Diese 3 Angebots-
elemente werden - mit unterschiedlichen Strukturen und
konzeptionellen Schwerpunkten - unabhéngig von der Schul-
stufe in nahezu allen Ganztagsschulen vorgehalten (vgl. Holt-
appels u.a. 2007; Schrder 2010). Vor diesem Hintergrund sollen
diese 3 Handlungsfelder als zentrale Gestaltungselemente des
auBerunterrichtlichen Bereichs ndher beleuchtet werden.

5.1  Mittagszeit

Die Mittagszeit ermdglicht den Schiiler(inne)n im Kontext des
ganztdgigen Aufenthaltes in der Schule zum einen das Mittag-
essen und kann ihnen zum anderen Raum zur Entspannung
verschaffen. Der Mittagszeit kommt also nicht allein im Hin-
blick auf die Versorgung der Schiiler/innen, sondern auch fiir
ihre Regeneration zwischen den Phasen des Lernens und der
Anspannung eine wichtige Funktion zu. In der Sekundarstufe |,
insbesondere bei den neuen Ganztagsschulen, stellt die Orga-
nisation der Mittagszeit die zentrale Neuerung dar und kann
die Schulen gleichzeitig vor grolle Herausforderungen stellen.

Vor diesem Hintergrund werden im Folgenden zundchst die
strukturellen Rahmenbedingungen der Mittagszeit in der
Sekundarstufe | in den Blick genommen. AnschlieRend rich-
tet sich der Fokus auf die Bewertung des Mittagessens aus der
Sicht von Lehr- und Fachkréften (Sekundarstufe I) sowie Eltern
(Primarbereich und Sekundarstufe I).

Strukturelle Rahmenbedingungen der Mittagszeit
in der Sekundarstufe |

Zur Beschreibung der strukturellen Rahmenbedingungen
der Mittagszeit werden in einem ersten Schritt die zeitlichen
und rdumlichen Ressourcen betrachtet. AnschlieBend rich-
tet sich der Fokus auf Angebote und Aktivitdten, die Schulen
den Schiiler(inne)n neben der Einnahme des Mittagessens
ermoglichen.

5.1.1
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Zeitliche und rdumliche Ressourcen

Die Mittagspause zwischen dem Vor- und Nachmittag soll
einen zeitlichen Umfang von 60 Minuten haben, wobei
Lgeringfiigige Unter- und Uberschreitungen aus schulorga-
nisatorischen Griinden zuldssig® sind (Kultusministerium
NRW 2010). Aus der Befragung von Schulleitungen und
Ganztagskoordinator(inn)en geht hervor, dass der groBte Teil
der Schulen diesen Anforderungen entspricht. So geben 84%
der Befragten an, dass die Mittagszeit an ihrer Schule einen
zeitlichen Umfang von 6o Minuten hat. An 10% der Schulen
umfasst die Mittagszeit sogar bis zu 75 Minuten. Allerdings
kénnen die vorgegebenen Mindeststandards auch an 6% der
Schulen nicht vollstdndig eingehalten werden, hier dauert die
Mittagszeit weniger als 5o Minuten (mindestens 30 Minuten).

Ein weiteres wichtiges Element zur Gestaltung der Mittags-
zeit in einer Ganztagsschule ist deren rdumliche Situation.
Vor allem die Kapazitdt der Mensa beeinflusst die Moglich-
keiten der konzeptionellen Gestaltung der Mittagszeit. Vor
diesem Hintergrund wurde das Verhaltnis von in der Mensa
zur Verfugung stehenden Platzen auf der einen Seite und der
Anzahl der Schiiler/innen, die ein Mittagessen einnehmen,
auf der anderen Seite untersucht. Es zeigt sich, dass an fast
der Halfte der Schulen mehr Schiiler/innen zu Mittag essen,
als die raumlichen Ressourcen der Schule erméglichen. Kon-
kret heilst das, dass in etwa 35% der Schulen bis zu 2 mal so
viele Schiiler/innen Mittag essen wie Pldtze vorhanden sind,
in 11% sind es sogar bis zu 4 mal so viele. Dieser Befund lasst
darauf schlieRen, dass das Mittagessen in etwa der Halfte
der Schulen in ,Schichten“ eingenommen wird, d.h. mehre-
re Schiiler(innen)gruppen gehen nacheinander zum Mittag-
essen. Dies kann schlieBlich mit Auswirkungen auf die Zeit-
struktur und konzeptionelle Gestaltung der gesamten Mit-
tagszeit, und moglicherweise dariiber hinaus auch auf weitere
Angebote, verbunden sein.

Angebote und Aktivitdten in der Mittagszeit

Neben dem Mittagessen bieten viele Schulen in der Mittags-
zeit ein sehr breites Spektrum an verschiedenen Aktivi-
taten, freien AGs, Spiel- und Entspannungsmdglichkeiten
(vgl. Abb. 5.1). Der Schwerpunkt liegt auf der Schaffung ei-
nes Zeitfensters, dass die Schiler/innen selbstbestimmt ge-
stalten konnen. Alle Schulen der Sekundarstufe | bieten den
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ABB. 5.1 | ANGEBOTE IN DER MITTAGSPAUSE DER SEKUNDARSTUFE I (Angaben der Schulleitungen/Ganztagskoordinator(inn)en; in %)

1 ©3,2

Freie Zeit fur selbstbestimmte Aktivitdten [ 6,8
0,0

I EmEmmmm———— 88,2

Bewegungsangebote [ 9,9
Hi9

- _____________________________ K3

Ruheangebote I 26,7
I 5,7
' 49,5
Spezielle Kursangebote s 18,7
[ e 31,8
. 37,9
Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung [ 20,9
41,2

W Ja = Zeitweise ® Nein 0 20 40 60 80 100 %
Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination Sekundarstufe | n=156

Schiiler(inne)n diese Maglichkeit zumindest zeitweise an.
Viele Schulen halten in der Mittagszeit auch Bewegungs- oder
Ruheangebote bereit (zusammengenommen 98% bzw. 94%),
die die Schiiler/innen nach ihrem Bedarf nutzen kénnen. 38%
der Schulen bieten im Rahmen der Mittagszeit sogar regelma-
RBig Angebote aus dem Bereich Lernzeiten/Hausaufgabenbe-
treuung an, an weiteren 21% der Schulen gibt es diese Méglich-
keit teilweise. Vor dem Hintergrund, dass die Mittagszeit den
Schiiler(inne)n vor allem zur Entspannung und Regeneration
dienen soll, stimmt die relativ groBe Verbreitung von Lern-
zeiten- bzw. Hausaufgabenbetreuungsangeboten bedenklich.

5.1.2 Das Mittagessen

Uber die Angaben der Leitungspersonen zu den strukturellen
Rahmenbedingungen der Mittagszeit hinaus, wurden Lehr-
und Fachkrafte der Sekundarstufe | sowie Eltern (Primarbe-
reich und Sekundarstufe ) um ihre Einschatzung speziell zum
Bereich Mittagessen gebeten.

Die Sicht der Lehr- und Fachkrdfte in der Sekundarstufe |
Die Lehr- und Fachkrafte wurden gefragt, wie sie die Wichtig-
keit verschiedener mit dem Mittagessen verbundener Ziele

einschdtzen. Danach betonen sie vor allem die hohe Bedeu-
tung einer gesundheitsbewussten Erndhrung, dicht gefolgt
von dem Anspruch, den Schiiler(inne)n Tischsitten und gute
Manieren zu vermitteln sowie zu ihrem Wohlfiihlen beizutra-
gen (vgl. Abb. 5.2). Vergleichsweise wenig Relevanz kommt
dem Ziel zu, das Mittagessen als familidre Situation zu gestal-
ten. Insgesamt wird es jedoch auch noch als ,eher wichtig®
eingeschdtzt. Geht es um die Umsetzung dieser Ziele, dann
zeigt sich, dass die Gestaltung des Mittagessens als familidre
Situation aus Sicht der Lehr- und Fachkréfte auch am we-
nigsten gelingt. Insgesamt ist jedoch festzuhalten, dass die
gesteckten Ziele in keinem Bereich entsprechend umgesetzt
werden kénnen. Besonders grof3 ist die Diskrepanz zwischen
Anspruch und Wirklichkeit im Hinblick auf die Férderung einer
gesundheitsbewussten Erndhrung, dem wichtigsten Ziel des
Mittagessens. Vergleichsweise gut scheint dagegen zu funk-
tionieren, dass die Lehr- und Fachkréfte den Schiiler(inne)n
als Ansprechpartner/in zur Verfigung stehen, hier liegt die
geringste Differenz zwischen Anspruch und Wirklichkeit vor.

Insbesondere mit Blick auf die Vermittlung von Tischsitten
oder die Gestaltung des Mittagessens als familidre Situation
ist zu vermuten, dass die Umsetzung dieser Ziele durch die

ABB. 5.2 | WICHTIGKEIT UND UMSETZUNG VON ZIELEN BEIM MITTAGESSEN AUS SICHT DER LEHR- UND FACHKRAFTE IN DER SEKUNDARSTUFE |

(Mittelwerte?)

Forderung einer gesundheitsbewussten Ernéhrung —25 3,6
I 2,

Zum Wohlfiihlen der Schiiler/innen beitragen

I 3.5
I 2,7

Vermittlung von Tischsitten und guten Manieren I 0 5 3.2

Den Schiiler(inne)n als Ansprechpartner/in zur Verfiigung stehen B 2.8 3.3

Das Mittagessen als familidre Situation gestalten N ) 1
,

H Wichtigkeit = Umsetzung 1,0

1 Skala Wichtigkeit: 1 = gar nicht wichtig bis 4 = sehr wichtig; Skala Umsetzung: 1 = gar nicht bis 4 = voll und ganz

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Lehr- und Fachkréftebefragung Sekundarstufe |

1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0

n=246
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ABB. 5.3 | EINSCHATZUNG EINZELNER ASPEKTE DER MITTAGESSENSSITUATION DURCH DIE ELTERN NACH SCHULSTUFE (Mittelwerte)*

Beim Mittagessen ist geniigend Platz fiir die Schiiler/innen vorhanden***

N 3. 3
[ 2,9

Mein Kind hat geniigend Zeit zum Mittagessen

I 3.3
____________________________________________[w

Mein Kind isst gerne in der Schule Mittagessen***

I .
I 2, 5

Die Qualitat des Mittagessens ist gut***

PN
I 2, 7

Beim Mittagessen werden die Essenswiinsche der Kinder beriicksichtigt

W PS m Sek.| 1,0

1 Skala: 1 = gar nicht bis 4 = voll und ganz
Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Lehr- und Fachkréftebefragung Sekundarstufe |

gegebenen rdumlichen Rahmenbedingungen und die grol3en
Schiilergruppen erschwert wird. Dies ware im Rahmen weiter-
fiihrender Analysen zu priifen.

Die Sicht der Eltern im Primarbereich und in der
Sekundarstufe |

Fiir Eltern ist es wichtig, dass ihr Kind beim Besuch der Ganz-
tagsschule die Moglichkeit zu einem warmen Mittagessen hat.
Dieser Versorgungsaspekt hat fiir Eltern im Primarbereich eine
noch hohere Bedeutung als fiir Eltern in der Sekundarstufe |
(vgl. Kap. 4). Vor diesem Hintergrund wurden sie darum gebe-
ten, das Mittagessen im Hinblick auf seinen organisatorischen
Rahmen, die Qualitat des Essens sowie die Orientierung an
den Bediirfnissen der Schiiler/innen einzuschatzen. Die Rah-
menbedingungen, d.h. die Platzkapazitdten sowie der zur Ver-
fligung stehende zeitliche Rahmen, schneiden im Urteil der El-
tern am besten ab, hier werden ihre Erwartungen am ehesten
erfiillt (vgl. Abb. 5.3). Mit Mittelwerten zwischen 2,9 und 3,3,
wobei 1 = stimmt gar nicht und 4 = stimmt ganz genau, sind
Eltern damit insgesamt ,eher zufrieden®. Eine gute Qualitat
des Mittagessens sehen sie als eher gegeben an, wobei dieser
Aspekt im Vergleich zu den iibrigen abgefragten Dimensionen
eher am unteren Ende der Skala rangiert.

Schulstufenabhédngige Differenzen in den Einschatzungen der
Eltern werden vor allem beziiglich der vorhandenen Platzka-
pazitaten, dem Wohlbefinden der Schiiler/innen beim Mit-
tagessen sowie der Qualitdt des Mittagessens sichtbar (vgl.
Abb. 5.3). Alle drei Aspekte bewerten Eltern im Primarbereich
besser als in der Sekundarstufe I. Vor allem das Wohlbefin-
den der Schiiler/innen beim Mittagessen sehen Eltern in der
Sekundarstufe | seltener als gegeben an. In Verbindung mit
der Bewertung des Merkmals ,,Beim Mittagessen werden die
Essenswiinsche der Kinder beriicksichtigt“ ist zu konstatieren,
dass Eltern die Mittagessenssituation in der Sekundarstufe |
nur als wenig schilerorientiert erachten. In abgeschwéchter
Form gilt dieser Befund auch fiir den Primarbereich, da diese
beiden Aspekte auch dort im Vergleich am schlechtesten be-
urteilt werden. Die Mittelwerte fiir diese beiden Bereiche sind
im Primarbereich allerdings insgesamt als ,,stimmt eher” zu
interpretieren.
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I —— 2,6
I 2,5

15 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0

n=1.150; *** p<.001

Lernzeiten und Hausaufgaben-
betreuung

5.2

Die Lernzeiten bzw. Hausaufgabenbetreuung stellen im Rah-
men der Gestaltung des Ganztags ein zentrales Handlungsfeld
dar. Dem Bereich kommt eine grolRe konzeptionelle Bedeu-
tung zu, da an ihn hohe Erwartungen an die schulische Lern-
und Leistungsforderung gekniipft sind (vgl. Nordt 2010). Der
aktuelle Fachdiskurs konzentriert sich vor allem auf die Wei-
terentwicklung der Hausaufgabenbetreuung zu Lernzeiten,
die u.a. starker im Stundenplan verankert sind (vgl. Haenisch
2011).

Die Begriffe Lernzeiten und Hausaufgabenbetreuung werden
im Rahmen der BiGa NRW parallel verwendet, da der Begriff
der Lernzeiten noch nicht in allen Ganztagsschulen verbreitet
ist. Da sich die Lernzeiten bzw. die Hausaufgabenpraxis in den
Ganztagsschulen sehr vielfaltig gestalten, lag den Befragun-
gen der BiGa NRW folgende Definition zugrunde:

HAUSAUFGABEN

Hausaufgaben sind Aufgaben, die die Schiiler/innen zu Hause eigen-
standig bearbeiten. Lernzeiten sind Zeiten, in denen die Schiiler/innen
eigenstandig ihre Aufgaben bearbeiten. Sie konnen in den Unterricht
integriert sein oder aufBerhalb des Unterrichts stattfinden und werden
durch eine Lehrkraft oder padagogische Fachkraft begleitet. In den
Lernzeiten kénnen z.B. Wochenplanarbeit, Arbeits- und Ubungsstun-
den oder Hausaufgabenbetreuung stattfinden.

Im Folgenden werden Ergebnisse zu der Organisation der
Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung sowie die Sichtweise
wichtiger Akteure auf diesen Bereich vorgestellt. Dabei liegt
der Fokus hauptsdchlich auf dem Vergleich der Lernzeiten/
Hausaufgabenbetreuung zwischen Primarbereich und Sekun-
darstufe I. Dies gilt vor allem mit Blick auf die Gestaltung die-
ses Bereiches als auch die Sichtweise der Eltern auf die Lernzei-
ten/Hausaufgabenbetreuung. Beriicksichtigt wird zudem die
Perspektive der Lehr- und Fachkréfte in der Sekundarstufe I.
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5.2.1 Organisation der Lernzeiten/Hausaufgaben-

betreuung

Zeitpunkt der Durchfiihrung

Betrachtet man den Zeitpunkt der Durchfiihrung von Lernzei-
ten/Hausaufgabenbetreuung, spiegeln sich deutliche Unter-
schiede zwischen den beiden Schulstufen wider. Wahrend in
der Primarstufe der GrofBteil der Lernzeiten/Hausaufgaben-
betreuung im Anschluss an den Unterricht stattfindet (48%),
werden sie in der Sekundarstufe | iiberwiegend innerhalb
der reguldren Unterrichtszeit durchgefiihrt (77%). Allerdings
sagen auch immerhin 40% der Leitungspersonen im Primar-
bereich, dass sich die Organisation der Lernzeiten/Hausauf-
gabenbetreuung je nach Jahrgangsstufe sehr unterschiedlich
gestaltet. Ein flexibles Angebot der Lernzeiten bzw. Hausauf-
gabenbetreuung im Verlauf des Tages - im Sinne einer star-
keren Rhythmisierung — wird in beiden Schulstufen jeweils in
etwa einem Drittel der Schulen umgesetzt.

Diese Ergebnisse verdeutlichen, welche Bedeutung der Orga-
nisationsform der Ganztagsschule bei der Gestaltung dieses
Bereichs zukommt. Da es sich bei den weiterfiihrenden Schu-
len hauptsachlich um gebundene Ganztagsschulen handelt,
haben diese Schulen mehr Méglichkeiten, die Lernzeiten/
Hausaufgabenbetreuung in den Stundenplan einer Klasse
oder eines Jahrgangs zu integrieren. Offene Ganztagsschulen
sind dagegen in ihren organisatorischen Kompetenzen gefor-
dert (vgl. Hohmann/Schaper 2008), da hier haufig nicht die
ganze Klasse am Ganztag teilnimmt. Dies ist ein Grund fir die
heterogene Zeitgestaltung im Primarbereich.

Durchfiihrendes Personal

Ein weiteres Strukturmerkmal, nach dem gefragt wurde, ist
das fiir die Durchfiihrung der Lernzeiten bzw. Hausaufga-
benbetreuung verantwortliche Personal. Im Primarbereich
zeichnet sich eine Aufteilung der Verantwortlichkeiten ab: Im
GroRteil der Schulen ist eine Lehrkraft, eine Fachkraft und/
oder der/die 0GS-Koordinator/in fur die Durchfiihrung der
Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung verantwortlich. In der
Sekundarstufe | spiegelt sich ein anderes Bild wider. Haupt-
sachlich verantwortlich fiir die Durchfiihrung der Lernzeiten
sind die Lehrkrafte. Mit diesem Strukturmerkmal grenzen sich
die weiterfiihrenden Schulen erheblich von der Gestaltung des
Primarbereichs ab.

Gruppengrofse

Die Gruppengrofle der Lernzeiten/Hausaufgabenbetreu-
ung gestaltet sich auf den ersten Blick in beiden Schulstufen
dhnlich. Sowohl im Primarbereich (42%) als auch in der Se-
kundarstufe I (53%) nehmen zum grélten Teil mehr als 20
Schiiler/innen pro Gruppe teil. Auf den zweiten Blick deuten
sich allerdings Unterschiede zwischen den Schulstufen an. Im
Primarbereich gibt es in immerhin jeder 5. Ganztagsschule
Gruppen mit einer Anzahl von 6 bis 10 Schiiler(inne)n. Im Ver-
gleich dazuistdiesin lediglich 7% der weiterfiihrenden Schulen
der Fall. Diese schulstufenspezifischen Unterschiede kénnen

womoglich - ebenso wie bei der zeitlichen Gestaltung - mit
den unterschiedlichen Organisationsformen in den Schul-
stufen begriindet werden. In der Sekundarstufe | werden die
Lernzeiten eher klassenbezogen organisiert und richten sich
demnach eher an die gesamte Klasse als an kleinere organi-
sierte Gruppen. Dariiber hinaus steht den Schulen in der Se-
kundarstufe | sicherlich (noch nicht) die gleiche rdaumliche
Ausstattung zur Verfiigung wie den OGS: Aus der Befragung
geht beispielsweise hervor, dass weniger als die Halfte der
befragten Schulen in der Sekundarstufe | auf einen Raum fiir
Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung zuriickgreifen konnen,
wdhrend diese Moglichkeit in der Primarstufe zwei Drittel
haben. Die Befunde der explorativen Studie in Ganztagsreal-
schulen und -gymnasien von Haenisch (2011) zeigen ebenfalls,
dass neuen Ganztagsschulen in der Sekundarstufe I haufig le-
diglich der Klassenraum fiir die Durchfiihrung der Lernzeiten/
Hausaufgabenbetreuung zur Verfiigung steht.

Die Sicht der Lehr- und Fachkréfte in der
Sekundarstufe |

Die Lehrkréfte spielen in der Sekundarstufe | bei der Durch-
fihrung der Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung eine zen-
trale Rolle. Vor diesem Hintergrund ist die Perspektive dieser
Personengruppe gerade unter Steuerungsgesichtspunkten
von groler Relevanz.?

5.2.2

Die Lehr- und Fachkrafte wurden zum einen nach der Wich-
tigkeit bestimmter Ziele, die mit Lernzeiten/Hausaufgaben-
betreuung verbunden werden, und zum anderen nach deren
Umsetzung gefragt. Beriicksichtigt wird aullerdem ihre Zu-
friedenheit mit der Durchfiihrung dieses Angebots, welche als
wichtiger Indikator fiir die Qualitat der Lernzeiten/Hausauf-
gabenbetreuung gelten kann.

Mit Blick auf die Ziele wird deutlich, dass fir die Lehr- und
Fachkrafte alle erfragten Ziele wichtig sind (vgl. Abb. 5.4).
Besonders treten hierbei die individuelle Férderung, die per-
sonliche Zuwendung sowie die Férderung der Lernmotivation
und des selbststandigen Arbeitens in Bezug auf die Schiiler/
innen (MW > 3,5) hervor. Bei der Frage nach der Umsetzung
zeigt sich, dass vor allem die persdnliche Zuwendung aus Sicht
der Lehr- und Fachkréfte in die Tat umgesetzt werden kann
(MW = 3,3), wahrend die Férderung der sprachlichen Kompe-
tenzen sowie der individuellen Leistungsstdrken die niedrigs-
ten Umsetzungswerte aufweisen (MW = 2,4). Vergleicht man
die Wichtigkeit der Ziele mit deren Umsetzung, zeigen sich
bei den Zielen, die besonders hervorstechen (s.o.), die groR-
ten Diskrepanzen zwischen Anspruch und Wirklichkeit. Eine
Ausnahme bildet dabei nur das Ziel, den Schiiler(inne)n als
Ansprechpartner/in zur Verfiigung zu stehen.

Die Ergebnisse deuten an, dass die Lehr- und Fachkréfte in
der Sekundarstufe | im Rahmen der Lernzeiten/Hausauf-
gabenbetreuung grundsatzlich ahnliche Aspekte als beson-
ders wichtig einschatzen wie ihre Kolleg(inn)en in der OGS

26 | Anzumerken sei an dieser Stelle, dass in der Auswertung auch die Fachkrafte beriicksichtigt werden. Gleichwohl handelt es sich bei dem GroRteil der Stichprobe um

Lehrkrafte (vgl. Kap. 1). Dies ist bei der Interpretation zu beriicksichtigen.
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ABB. 5.4 | BEWERTUNG UND UMSETZUNG VON ZIELEN ZU LERNZEITEN/HAUSAUFGABENBETREUUNG AUS SICHT VON LEHR- UND

FACHKRAFTEN IN DER SEKUNDARSTUFE | (Mittelwerte?)

Die Schiiler/innen zu selbststandigem Arbeiten hinfiihren

Individuelle Lernschwierigkeiten der Schiiler/innen ausgleichen

[N

Den Schiiler(inne)n als Ansprechpartner/in zur Verfiigung stehen

. 5,3

Die Lernmotivation erhohen

2,6

Individuelle Leistungsstarken der Schiiler/innen férdern

Lerntechniken vermitteln

Soziale und persénliche Kompetenzen férdern

Zum Wobhlfiihlen der Schiiler/innen beitragen

Sprachliche Kompetenzen fordern | R 3,4
—— 2,4

W Wichtigkeit ™ Umsetzung 1,0

1 Skala Wichtigkeit: 1 = gar nicht wichtig bis 4 = sehr wichtig; Skala Umsetzung: 1 = gar nicht bis 4 = voll und ganz

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Lehr- und Fachkraftebefragung Sekundarstufe |

(vgl. Haenisch 2010).7 Dies gilt insbesondere fiir die personli-
che Zuwendung sowie die Forderung des selbststandigen Ler-
nens. Und auch mit Blick auf die Umsetzung der Ziele zeigen
sich Parallelen zwischen den Schulstufen: Wéhrend die indi-
viduelle Zuwendung aus Sicht der OGS-Fachkrafte am besten
umgesetzt werden kann, weist die individuelle Foérderung,
ebenso wie in der Sekundarstufe I, die im Vergleich groRte
Differenz zwischen Wichtigkeit und Umsetzungsgrad auf.

Wenn sich der Fokus auf die Gesamtbewertung der Lernzei-
ten/Hausaufgabenbetreuung aus Sicht der Lehr- und Fach-
krafte richtet, zeigt sich zunachst, dass diese Gruppe im Ver-
gleich zu den beiden anderen zentralen Bereichen Mittagszeit
und Freizeit- und Forderangebote die geringste Zufriedenheit
mit den Lernzeiten bzw. der Hausaufgabenbetreuung auf-
weist (MW = 2,5; Skala: 1 = gar nicht zufrieden bis 4 = sehr
zufrieden) (vgl. Kap. 8).

ABB. 5.5 | ZUFRIEDENHEIT MIT DER DURCHFUHRUNG DER LERN-
ZEITEN/HAUSAUFGABENBETREUUNG AUS DER SICHT VON LEHR-

UND FACHKRAFTEN IN DER SEKUNDARSTUFE | NACH SCHULFORM
(Mittelwerte %)

Insgesamt | 2.5
Gymnasium [ 2.7
Gesamtschule [ NG © -
Realschule [ NREEEEG ./
Hauptschule | NG ./

1,0 15 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0

1 Skala Wichtigkeit: 1 = gar nicht zufrieden bis 4 = sehr zufrieden n=471; p<.01
Quelle BiGa NRW 2010/11 - Lehr- und Fachkraftebefragung Sekundarstufe |

15

26

2,0 2,5 3,0 B85 4,0

n=287

Bei einem differenzierten Blick auf die einzelnen Schulformen
zeigen sich dariiber hinaus signifikante Unterschiede bei den
Zufriedenheitsquoten. Lehr- und Fachkrafte an Gymnasien
und Gesamtschulen sind mit der Durchfiihrung der Lernzeiten/
Hausaufgabenbetreuung an ihren Schulen zufriedener als ihre
Kolleg(inn)en an Realschulen und Hauptschulen (vgl. Abb. 5.5).
Immerhin jede/r 5. Befragte an der Real- sowie Hauptschule
gibt an, mit der Durchfiihrung dieses Angebots gar nicht zu-
frieden zu sein. Im Vergleich dazu: Am Gymnasium sind es
8%, an der Gesamtschule lediglich 5%.

5.2.3 Die Sicht der Eltern auf die Lernzeiten/
Hausaufgabenbetreuung

Neben den Lehr- und Fachkraften spielt auch die Sichtweise
von Eltern als Adressaten auf die Lernzeiten/Hausaufgaben-
betreuung fiir die Gestaltung und die Qualitat dieses Be-
reichs eine wichtige Rolle. Nicht zuletzt setzen Eltern hohe
Erwartungen in die Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung in
der Schule, um einerseits selbst entlastet zu werden und an-
derseits eine bessere Férderung fiir ihr Kind zu erhalten (vgl.
Kap. 5; Hshmann/Schaper 2008).

Bewertung der Eltern in der Primarstufe und in der
Sekundarstufe |

Die Eltern wurden im Hinblick auf Lernzeiten und Hausauf-
gabenbetreuung nach ihrer Einschdtzung zu den Kategorien
,Zeit, ,Uberpriifung der Aufgaben seitens der Betreuer/innen®
sowie ,dem Wohlbefinden ihres Kindes“ befragt (vgl. Abb.
5.6). Die Eltern sind insgesamt der Meinung, dass sich ihr
Kind in den Lernzeiten bzw. der Hausaufgabenbetreuung
wohl fiihlt (MW = 3,3). Dies gilt fiir beide Schulstufen gleicher-
maRen. Gleichzeitig wird damit der héchste Wert fiir beide
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ABB. 5.6 | BEWERTUNG DER LERNZEITEN/HAUSAUFGABENBETREUUNG AUS DER SICHT VON ELTERN NACH SCHULSTUFE (Mittelwerte 1)

Sy ——————————— ¢

Die Betreuerinnen bzw. Lehrkrifte iiberpriifen die Vollstandigkeit [ | | N G RGN 2
der Aufgaben.* [ > 7

Die Zeit, die fiir Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung zur

N

Verfigung steht, st ausreichend. | o

Die Betreuer/innen bzw. Lehrkrafte iiberpriifen die Richtigkeit

I .5

der Aufgaben. | 2.5

W PS m Sek. | 1,0

1 Skala: 1 = stimmt gar nicht bis 4 = stimmt voll und ganz

2,0 25 3,0 3,5 4,0

PS: n=675; Sek. I: n = 411; *** p <.001

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Elternvertretungsbefragung Primarstufe und Sekundarstufe |

Schulstufen im Vergleich zu den anderen Kategorien ausge-
wiesen.

Signifikante Unterschiede zwischen den beiden Schulstufen
werden bei der Uberpriifung der Aufgaben auf ihre Vollstén-
digkeit sowie bei dem Faktor Zeit deutlich. Im Primarbereich
kommt es aus Sicht der Eltern eher vor, dass die Lehr- bzw.
Fachkrafte die Aufgaben auf ihre Vollstandigkeit tiberpriifen
(MW = 3,2) als in der Sekundarstufe | (MW = 2,7). Bei dem Fak-
tor Zeit schatzen wiederum die Eltern in der Primarstufe eher
ein, dass die Zeit fiir die Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung
(MW = 3,1) ausreicht als in der Sekundarstufe | (MW = 2,9).
Das Ergebnis muss allerdings insofern vorsichtig betrachtet
werden, als dass keine Aussagen dariiber getroffen werden
koénnen, wie viel Zeit fur die Bearbeitung der Aufgaben jeweils
in den Schulstufen zur Verfiigung steht. Dariiber hinaus ist
nichts dariiber ausgesagt, inwieweit die gestellten Aufgaben
dem fiir die Aufgaben zur Verfiigung stehenden Zeitraum an-
gemessen sind.

Um eine Gesamtbewertung der Lernzeiten/Hausaufgaben-
betreuung gebeten, geben die Eltern im Primarbereich ein
etwas besseres Urteil ab als die Eltern in der Sekundarstufe I.
Bei einer differenzierten Betrachtung der Elternangaben
nach Schulformen der Sekundarstufe | machen sich eben-
falls Unterschiede bemerkbar. Eltern von Gymnasiasten und
Hauptschiler(inne)n sind zufriedener als die von Gesamt
sowie Realschiiler(inne)n (vgl. Abb. 5.7).

Vergleicht man die Bewertungen der Eltern in den weiterfiih-
renden Schulen mit denen der Lehr- und Fachkréfte, weisen
die Eltern eine hohere Zufriedenheit auf als die Lehr- und
Fachkréfte.

Bilanziert man die Ergebnisse zum Bereich Lernzeiten/Haus-
aufgabenbetreuung, zeichnen sich Unterschiede zwischen
beiden Schulstufen ab. Mit Blick auf die Gestaltung gilt das vor

allem fiir den Zeitpunkt der Durchfiihrung und die personelle
Verantwortung.

Mit der Durchfiihrung dieses Bereiches in der Ganztagsschule
zeigen sich die Eltern im Primarbereich etwas zufriedener
als Eltern in der Sekundarstufe I. Allerdings stellen Eltern an
weiterfiihrenden Ganztagsschulen den Lernzeiten bzw. der
Hausaufgabenbetreuung ein besseres Zeugnis aus als Lehr-
und Fachkréfte. Bemerkenswert ist zudem, dass Eltern von
Hauptschiler(inne)n im Vergleich zu den anderen Elterngrup-
pen am zufriedensten sind, wahrend Lehr- und Fachkrafte an
Hauptschulen vergleichsweise die schlechteste Beurteilung
abgeben.

ABB. 5.7 | ZUFRIEDENHEIT MIT DER DURCHFUHRUNG DER LERN-
ZEITEN/HAUSAUFGABENBETREUUNG AUS DER SICHT VON ELTERN
NACH SCHULSTUFE SOWIE NACH SCHULFORM IN DER SEKUNDAR-

STUFE | (Mittelwerte ?)

3,5
0 3,0 3,0

g 2,8 27

2,6 .
2,5
2,0
1,5
1,0
PS Sek. | H RS GE

1 Skala: 1 = gar nicht zufrieden bis 4 = sehr zufrieden n=471;p<.01

Quelle: BiGa NRW 2010/11 ~Elternvertretungsbefragung Primarstufe und
Sekundarstufe |

4,0

GY

27 | Im Rahmen der BiGa NRW erfolgte keine Befragung der padagogischen Fachkréfte sowie Lehrkréfte in der Primarstufe. An dieser Stelle wird auf die Befragung in
der OGS des Wissenschaftlichen Kooperationsverbundes des Jahres 2008 rekurriert. Vor dem Hintergrund der unterschiedlichen Datengrundlage konnen hier nur grobe

Vergleiche zwischen den beiden Schulstufen erfolgen.
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AbschlieBend ist festzuhalten, dass fiir die Lernzeiten/Haus-
aufgabenbetreuung im Vergleich mit den 2 weiteren Hand-
lungsfeldern der grofite Weiterentwicklungsbedarf sichtbar
wird.

Insgesamt erfolgte mit diesen Befunden ein Uberblick iiber
die Organisation und Bewertung der Lernzeiten/Hausaufga-
benbetreuung in den Ganztagsschulen in NRW. Die BiGa NRW
wird sich im Projektjahr 2011/12 im Rahmen eines Schwer-
punktmoduls diesem Handlungsfeld vertiefend widmen.

5.3  Freizeit- und Férderangebote

Schiiler/innen kénnen an Ganztagsschulen zusdtzlich zum
normalen Fachunterricht und den Lernzeiten bzw. der Haus-
aufgabenbetreuung auch an Freizeit- und Férderangeboten
teilnehmen. Das konnen Arbeitsgemeinschaften (AGs) oder
spezielle Projekte, z.B. in den Bereichen Sport, Musik oder
Kunst, aber auch starker freizeitorientierte Angebote sein.
Freizeit- und Férderangebote kénnen einer gezielten Forde-
rung in bestimmten, auch fachbezogenen, Bereichen dienen,
die Neigungen und Interessen der Schiiler/innen aufgrei-
fen oder Stdrken im nicht-kognitiven Bereich fordern (vgl.
Haenisch 2011).

5.3.1 Angebotsspektrum

Das Spektrum der Angebote ist vielféltig (vgl. Tab. 5.1). So
werden kulturelle und kreative Angebote, Angebote zur For-
derung sozialer Kompetenzen und bewegungsorientierte
Angebote von mehr als 9o% der Schulen durchgefiihrt. In
einem GroBteil der Schulen sind aber auch unterrichts- bzw.
fachbezogene Freizeit- und Férderangebote vorhanden. We-
niger verbreitet sind hingegen sprachbildende Angebote wie
Fremdsprachenunterricht oder die Férderung von Deutsch
als Zweitsprache. Wenn es um spezielle schulleistungsorien-
tierte Férderangebote, d.h. Forderangebote fiir Schiiler/innen

TAB. 5.1 | FREIZEIT- UND FORDERANGEBOTE AN GANZTAGS-
SCHULEN NACH SCHULSTUFE (Angaben der Schulleitungen/
Ganztagskoordinator(inn)en; in %)

Primar- | Sekundar-

stufe stufe |
Bewegungsorientierte Angebote 99,6 95,3
Kreative Angebote 99,3 95,1
Soziale Angebote 97,2 93,8
Kulturelle Angebote 96,3 96,2
Entspannungsangebote 90,3 71,1
Unterrichts- und fachbezogene Angebote 84,9 87,1
Férderangebote fiir Schiiler/innen mit
Lernschwierigkeiten CE S
Férderangebote fiir begabte Schiiler/innen 62,9 61,0
Sprachbildende Angebote 55,0 60,7
Angebote zur Berufsvorbereitung n.e. 85,3

n = 600; n.e. = nicht erhoben

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination
Primarstufe und Sekundarstufe |

mit Lernschwierigkeiten oder auch besonderen Begabungen,
geht, dann legen die untersuchten Ganztagsschulen ihren Fo-
kus hauptsachlich auf eine Forderung bei Lernschwierigkei-
ten: Uber 80% der Schulen fiihren solche Angebote durch. Fér-
derangebote fiir begabte und leistungsstarke Schiiler/innen
werden dagegen von weniger als zwei Drittel der Schulen an-
geboten. Auffillige Differenzen zwischen Ganztagsschulen
im Primarbereich und in der Sekundarstufe | zeigen sich vor
allem in Bezug auf zwei Aspekte: Primarschulen bieten haufi-
ger Entspannungsangebote an, Sekundarstufe I-Schulen sind
im Hinblick auf die Férderung von Schiiler(inne)n mit Lern-
schwierigkeiten besser aufgestellt.

ABB. 5.8 | VERBREITUNG AUSGEWAHLTER FREIZEIT- UND FORDERANGEBOTE NACH SCHULFORM IN DER SEKUNDARSTUFE | (Angaben der

Schulleitungen/Ganztagskoordinator(inn)en; in %)

I 40,3

Férderangebote fiir begabte
und leistungsstarke Schiiler/innen

[ 63,6
e 77,8

79,5

I 34,8

Sprachbildende Angebote

Angebote zur Berufsvorbereitung

mH = RS mGE GY

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination Sekundarstufe

100,0
64,7

40 60 80 100 %

n=150;p<.01

28
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Eine Differenzierung der Angebote nach Schulformen inner-
halb der Sekundarstufe | zeigt fiir drei Bereiche signifikante
Unterschiede auf (vgl. Abb. 5.8): 1) Forderangebote fiir be-
gabte und leistungsstarke Schiiler/innen, 2) sprachbildende
Angebote und 3) Angebote zur Berufsvorbereitung. Zunachst
wird sichtbar, dass die Gesamtschulen in allen 3 Bereichen
gut aufgestellt sind. Einen Schwerpunkt setzen Gesamtschu-
len dabei auf Angebote zur Berufsvorbereitung, hier sind
alle Schulen dieser Schulform aktiv. Zweitens zeigt sich, dass
Hauptschulen eher selten Férderangebote fiir leistungsstarke
und begabte Schiiler/innen oder sprachbildende Angebote
durchfiihren. Sie konzentrieren sich stattdessen starker auf
die Berufsvorbereitung der Schiiler/innen. Solche Angebote
kommen nur an Gesamtschulen haufiger vor. Drittens konzen-
triert sich die Angebotspalette an Gymnasien starker auf eher
schulorientierte Aspekte. Realschulen stechen schlieflich, so
viertens, an keiner Stelle durch ein besonderes Profil hervor,
es zeichnet sich jedoch die Tendenz ab, dass die Berufsvorbe-
reitung eine im Vergleich wichtigere Rolle spielt.

5.3.2 Teilnahme an Freizeit- und Férderangeboten

Es gibt keine allgemeingiiltige Regelung dazu, ob, und wenn
ja, welche Schiiler/innen gehalten sind, an Freizeit- und For-
derangeboten teilzunehmen. Jede Schule regelt individuell,
welche Angebotspalette sie zur Verfiigung stellt und welche
Teilnahmekriterien bestehen (vgl. Kap. 1). So gibt es verpflich-
tende genauso wie freiwillige Angebote und auch die Méglich-
keit, nicht an Freizeit- und Forderangeboten teilzunehmen.
Den Angaben der Elternvertretungen folgend zeigt sich zu-
nachst, dass die meisten Schiiler/innen an einem oder meh-
reren Freizeit- und Forderangeboten teilnehmen, wobei die
Teilnahmequote im Primarbereich insgesamt hoher ausfallt
als in der Sekundarstufe | (vgl. Abb. 5.9). Auch dartber hinaus
unterscheiden sich die Teilnahmestrukturen schulstufenspezi-
fisch deutlich: Wahrend der Fokus im Primarbereich starker
auf freiwilligen Angeboten fiir die Schiiler/innen liegt, kon-
zentriert sich die Sekundarstufe | starker auf Pflichtangebote.

ABB. 5.9 | TEILNAHME AN FREIZEIT- UND FORDERANGEBOTEN
NACH SCHULSTUFE (Elternangaben; in %; Mehrfachnennungen

moglich)
%
100
84,8
80
60,8
60
44,7
40
29,0
20 17,4
8,4
Ja, an Pflicht- Ja, an freiwilligen Nein, mein Kind nimmt
angeboten Angeboten nicht an Angeboten teil
M PS m Sek.|

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Elternvertretungsbefragung n=1.459

Primarstufe und Sekundarstufe |
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ABB. 5.10 | TEILNAHME AN FREIZEIT- UND FORDERANGEBOTEN
NACH SCHULFORM IN DER SEKUNDARSTUFE I (Elternangaben;
in %; Mehrfachnennungen méglich)

%

100
20 79,7
61,6
60 56,2
50,4/ 914 500
40 38,2 38,8
26,8
22,5
20 14,5
2,8 I
0 |
Ja, an Pflicht- Ja, an freiwilligen Nein, mein Kind nimmt
angeboten Angeboten nicht an Angeboten teil
HH BRS MGE  GY

n=720
BiGa NRW 2010/11-Elternvertretungsbefragung Primarstufe und Sekundarstufe|

Die Teilnahme der Schiiler/innen insgesamt und auch die Ver-
teilung auf verpflichtende und freiwillige Freizeit- und Forder-
angebote spiegelt nicht zuletzt die unterschiedlichen Struktu-
ren in den beiden Schulstufen wider: Im Primarbereich steht
jenseits der Stundentafel mehr Zeit fiir Freizeit- und Forder-
angebote zur Verfiigung als in der Sekundarstufe I, was die
hoheren Teilnahmequoten erklart. Die starkere Konzentration
der Sekundarstufe I-Schulen auf Pflichtangebote I&sst sich zu-
mindest teilweise auf den Aufbauprozess der Ganztagsschu-
len zuriickfiihren. So zeigt Haenisch (2011), dass gerade die
»heuen“ Ganztagsschulen sich gegenwartig auf die Gestaltung
der Pflichtteile des Ganztags konzentrieren und zusatzliche,
freiwillige Angebote zwar vorgesehen sind, bisher aber noch
nicht iberall auch umgesetzt werden kénnen.

Eine Differenzierung der Elternangaben nach Schulform in der
Sekundarstufe | schliel3t an diese Beobachtung an (vgl. Abb.
5.10): Schiiler/innen an Realschulen und Gymnasien, also der
»heueren“ Ganztagsschulen, nehmen seltener als Haupt- und
Gesamtschiiler/innen an freiwilligen Angeboten teil. In die-
sen beiden Schulformen ist auch der Anteil der Schiiler/innen
ohne jegliche Angebotsbeteiligung am hochsten. Hauptschi-
ler/innen nehmen dagegen fast ausnahmslos an Freizeit- und
Férderangeboten teil - nur auf 3% der Schiiler/innen trifft dies
nicht zu. Auch der Anteil der Schiiler/innen, die an Pflichtan-
geboten teilnehmen, féllt mit 80% wesentlich héher aus als
an anderen Schulen. Es ist anzunehmen, dass dies mit der
Organisation als erweiterter gebundener Ganztagsschule zu-
sammenhdngt, bei der der Zeitrahmen des Ganztagsbetriebs
mindestens 4 Tage umfasst (vgl. MSW NRW 2010a).



BILDUNGSBERICHT GANZTAGSSCHULE NRW 2011

ABB. 5.11 |WICHTIGKEIT UND UMSETZUNG EINZELNER FORDER-
BEREICHE AUS DER SICHT DER LEHR- UND FACHKRAFTE IN DER

SEKUNDARSTUFE | (Mittelwerte?)

2,7 3,2

Unterrichts bzw. —._.

fachbezogene Forderung

2,5 3,4
Férderung im kulturellen Bereich . .
2,8 3,5
Forderung im kreativen Bereich . .
Ford ) 2,4 3,4
6rderung im
sprachbildenden Bereich . .
2,8 3,7
Férderung im sozialen Bereich . .
| X 2,8 3,6
Forderung im motorischen
Bereich . .
g X 2,2 3,4
Forderung im Bereic
Entspannung . .
2,7 3,3
Berufsvorbereitung —.—.
10 15 20 25 30 35 40
. Umsetzung . Wichtigkeit
1 Skala Wichtigkeit: 1 = gar nicht wichtig bis 4 = sehr wichtig; n=230

Skala Umsetzung: 1 = gar nicht bis 4 = voll und ganz
Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Lehr- und Fachkraftebefragung Sekundarstufe |

5.3.3 Wichtigkeit und Umsetzung von Forderbereichen
aus Sicht der Lehr- und Fachkrafte in der
Sekundarstufe |

Mit der Ganztagsschule ist die Hoffnung verbunden, durch

den erweiterten Zeitrahmen und die zusdtzlichen padagogi-

schen Moglichkeiten zu einer besseren und umfassenderen

Forderung der Schiiler/innen zu gelangen. Wie das Angebots-

spektrum der Ganztagsschulen zeigt, werden dabei vielfaltige

Kompetenzen und Bildungsbereiche beriihrt. Gleichzeitig er-

folgt diese Forderung nicht ausschlieRlich in eigens dafiir kon-

zipierten Angeboten (z.B. Sozialkompetenztrainings), auch
non-formalen und informellen Lernarrangements kommt eine

grol3e Bedeutung zu (vgl. BMFSFJ 2006; Rauschenbach 2009).

Es ist davon auszugehen, dass sowohl Schulen als Gesamtes

als auch die einzelnen Lehr- und Fachkréfte je individuelle For-

derschwerpunkte setzen, die wiederum in unterschiedlichem

MaRe umgesetzt werden kénnen.

In diesem Zusammenhang zeigt sich, dass den Lehr- und
Fachkréften die Férderung im sozialen Bereich am wichtigsten
ist (vgl. Abb. 5.11). Auch die Férderung im motorischen und
kreativen Bereich wird als sehr wichtig erachtet. Die im Ver-
gleich geringste Bedeutung messen die Lehr- und Fachkréafte
einer unterrichts- bzw. fachbezogenen Forderung sowie der
Berufsvorbereitung bei, wobei auch die Bedeutung dieser
Aspekte noch als eher hoch eingestuft wird.

30

Richtet sich der Blick auf die Umsetzung dieser Ziele, beobach-
ten Lehr- und Fachkréfte den hochsten Grad der Realisierung
im Hinblick auf die Férderung im kreativen sowie motorischen
und sozialen Bereich. Defizite liegen hinsichtlich der Entspan-
nungsmoglichkeiten vor. Dass hier der grof3te Weiterentwick-
lungsbedarf besteht, verdeutlicht auch die im Vergleich zu
anderen Forderbereichen groBte Differenz zwischen Wichtig-
keit (dem Soll-Wert) und Umsetzungsgrad (Ist-Wert). GroRere
Unterschiede zwischen Anspruch und Wirklichkeit werden
auch fiir die Bereiche Sprachbildung, Kultur und soziale For-
derung beschrieben. Insgesamt verdeutlicht Abbildung 5.1,
dass die formulierten Ziele bislang in keinem der abgefragten
Bereiche verwirklicht werden konnten, am besten werden die
unterrichts- bzw. fachbezogene Forderung sowie der Bereich
Berufsvorbereitung beurteilt. Bilanzierend lasst sich also fest-
halten, dass die Zielsetzungen der Lehr- und Fachkréfte sich
eher dem nicht-kognitiven Bereich zuordnen lassen. Die Um-
setzung gelingt allerdings besser, wenn es um die Férderung
kognitiver Fahigkeiten, gewissermafen das ,Steckenpferd*
der Schule, geht.

Um zu untersuchen, ob die Umsetzung der Férderung in den
verschiedenen Bereichen schulformabhéngig unterschiedlich
gut gelingt, wurden die einzelnen Aspekte zunéchst in die
Skalen ,fachbezogene Forderung“ sowie ,facheriibergreifen-
de Férderung® zusammengefasst.?® Dariiber hinaus wird der
Aspekt ,Entspannungsmaoglichkeiten” separat betrachtet. Es
zeigt sich zundchst, dass die Umsetzung der fachbezogenen
Férderung in allen Schulformen &hnlich beurteilt wird. Be-
ziiglich der facheriibergreifenden Forderung liegen dagegen
erhebliche Diskrepanzen zwischen den Schulformen vor. Der
groflite Umsetzungsgrad wird von Lehr- und Fachkraften an
Hauptschulen (MW = 2,9) beschrieben, gefolgt von Gesamt-
schulen (MW = 2,8) und Gymnasien (MW = 2,7). Die Lehr- und
Fachkrafte aus Realschulen (MW = 2,6) nehmen diesbezuglich
den geringsten Realisierungsgrad wahr. Auffallig ist schlieBlich
auch die Forderung im Bereich Entspannung, die an Haupt-
schulen (MW = 2,4) deutlich besser umgesetzt zu werden
scheint als an Gymnasien (MW = 1,9). Der Umsetzungsgrad in
Realschulen und Gesamtschulen bewegt sich zwischen diesen
Extremen.

Mégliche Erklarungsansétze fir die vorliegenden Differenzen
kénnen im jeweiligen Ausbaustand der Schulformen liegen.
Gerade Realschulen und Gymnasien befinden sich noch im
Aufbau und konnten bislang noch nicht alle konzeptionell fiir
den Ganztag vorgesehenen Aspekte verwirklichen, wahrend
Gesamtschulen und Hauptschulen hier bereits weiter fortge-
schritten sind. Ein zweiter Erklarungsansatz bezieht sich auf
den zeitlichen Rahmen der Ganztagsschulen. Es ist davon aus-
zugehen, dass insbesondere Gymnasien im Zuge des 8-jahri-
gen Bildungsgangs (G8) nur wenige freie Zeitfenster vor allem
fur Entspannungsangebote zur Verfligung haben.
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5.3.4 Bewertung der Angebote aus der Sicht von
Eltern und Lehr- und Fachkraften

Eltern

Die Eltern bewerten die Freizeit- und Férderangebote auf zwei
Ebenen, hierbei liegen jeweils Daten zum Primarbereich und
zur Sekundarstufe | vor. Zunéchst geht es um die Einschat
zung, ob ihr Kind gerne an den Angeboten teilnimmt. Der
Anteil der Eltern, auf deren Kind dies eher oder sehr zutrifft,
ist mit iber 9go% ausgesprochen hoch. Das Wohlbefinden
der Schiiler/innen im Primarbereich wird etwas héher einge-
schatzt als das der Schiiler/innen in der Sekundarstufe I: Auf
einer vierstufigen Skala (1 = Kind nimmt gar nicht gerne teil
bis 4 = Kind nimmt sehr gerne teil) stehen sich durchschnitt-
liche Wohlbefindenswerte von 3,7 und 3,4 gegenuber. Das in
der Sekundarstufe | abnehmende Wohlbefinden kann jedoch
auch mit der in dieser Schulstufe insgesamt abnehmenden
Schulfreude, wie sie die StEG-Studie belegt (vgl. StEG 2010a),
korrespondieren. Dariiber hinaus wurden die Eltern gebeten,
die Vielfalt der Freizeit- und Férderangebote aus ihrer eige-
nen Perspektive zu bewerten. Unabhdngig von der jeweiligen
Schulstufe sind sie mit diesem Aspekt ,.eher zufrieden®.

Lehr- und Fachkrifte

Aus der Perspektive der Lehr- und Fachkrafte liegt nur fiir die
Sekundarstufe | eine Gesamtbewertung der Angebote vor. Auf
einer Skala von 1 (sehr unzufrieden) bis 4 (sehr zufrieden) ist
diese Akteursgruppe mit der Durchfiihrung der Freizeit- und
Foérderangebote eher zufrieden. Ein Vergleich nach Schul-
formen offenbart vor allem fiir Realschulen eine vergleichs-
weise groBe Unzufriedenheit (MW = 2,3). Die Bewertungen
von Lehr- und Fachkréften aus Hauptschulen, Gesamtschulen
und Gymnasien liegen auf einem dhnlichen Niveau zwischen
2,6 und 2,7. Werden diese Zufriedenheitswerte den jeweiligen
Einschatzungen der Lehr- und Fachkréfte zur Umsetzung der
in Kapitel 5.3.3 aufgefiihrten Forderbereiche in Beziehung
gesetzt, dann deutet sich ein Zusammenhang mit der Reali-
sierung der facherubergreifenden Angebote an: Aus beiden
Bewertungen geht hervor, dass Lehr- und Fachkréfte in Real-
schulen insgesamt weniger zufrieden sind als in anderen
Schulen. Die beschriebenen Defizite in der Ausgestaltung der
facheriibergreifenden Angebote konnten hier der ausschlag-
gebende Faktor sein.?*

Zusammenfassend ist festzuhalten, dass Elternvertretungen
die auBerunterrichtlichen Freizeit- und Férderangebote insge-
samt positiv bewerten, in der Sekundarstufe | auch positiver
als die Lehrkrafte. In dieser Schulstufe weisen die Befunde
der Lehr- und Fachkréftebefragung vor allem auf den Weiter-
entwicklungsbedarf im Bereich der Entspannungsmoglichkei-
ten hin.

28 | Die Skala ,,fachbezogene Forderung* fasst die Items ,Fach- bzw. unterrichtsbezogene Férderung” sowie ,,Férderung im sprachbildenden Bereich“ zusammen

(Cronbach’s Alpha = .66; MW = 2,6), die Skala ,facheriibergreifende Forderung” umfasst die Items zur Férderung im sozialen, motorischen und kreativen Bereich

(Cronbach’s Alpha = .67; MW = 2,8). Die weiteren Items kénnen nicht in Skalen abgebildet werden. Die Mittelwerte bewegen sich zwischen 1 = gar nicht umgesetzt

und 4 = voll und ganz umgesetzt.

29 | Dem ware im Rahmen vertiefender Analysen weiter nachzugehen
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6. Ganztagsschule und-Familie

Neben bildungspolitischen Zielen wie der Schaffung von Chan-
cengleichheit und einer verbesserten Férderung der Schiiler/
innen sind mit der Ganztagsschule auch familienpolitische
Zielsetzungen verbunden. Auch die Arbeitsgruppe ,Ganztag
weiterentwickeln“ der Bildungskonferenz NRW stellt Eltern
und Familien als wichtige Adressatengruppe heraus und be-
nennt sowohl die Vereinbarkeit von Familie und Beruf als
auch die Unterstiitzung und Forderung von Eltern in ihrer
Erziehungsarbeit als vorrangige Ziele des Ganztags. Zentrale
Herausforderungen liegen demnach zum einen in der Schaf-
fung besserer Beteiligungsmoglichkeiten bei der Konzeption
und Ausgestaltung der Ganztagsschulen. Zum anderen geht
es um neue Formen der Elternarbeit, mit dem Ziel, Eltern in
ihrer Erziehungsverantwortung zu starken.

6.1 Ganztagsschule als Ort fiir Eltern

6.1.1  Elternbeteiligung

Die Moglichkeiten der Partizipation von Eltern in der Schule
sind vielfdltig. Neben rechtlich verankerten MaRnahmen wie
die Mitwirkung in Schulgremien und die Méglichkeit zur Hos-
pitation im Unterricht (vgl. SchulG NRW, § 44 und §§ 65ff.)
gibt es ein breites Spektrum an Partizipationsméglichkeiten,
insbesondere im Rahmen des Ganztags. Die Verbreitung der
Beteiligungsmoglichkeiten ist in Abbildung 6.1 als Sdulen-
diagramm abgebildet. Demnach haben Eltern den Angaben
der Schulleitungen und Ganztagskoordinator(inn)en folgend
flachendeckend die Méglichkeit, sich an Schulfesten und -ver-
anstaltungen zu beteiligen, Unterrichtsgange und Klassen-
fahrten der Schiiler/innen zu begleiten und im Unterricht zu
hospitieren. An fast allen Schulen kénnen Eltern auRerdem
Angebote oder Projekte im Ganztag durchfuhren. Dariiber
hinaus unterscheiden sich die Partizipationsmdglichkeiten
fur Eltern stark danach, ob es sich um eine Schule im Primar-
bereich oder in der Sekundarstufe | handelt. Ganztagsschulen
im Primarbereich eréffnen Eltern erheblich mehr Beteiligungs-
chancen als Ganztagsschulen in der Sekundarstufe I. Beson-
ders groR sind die Unterschiede, wenn es um die Zusammen-
arbeit von Eltern, Lehr- und Fachkréften bei der Férderung
der Schiiler/innen geht. Wahrend Eltern sich an gut 60-70%
der Schulen im Primarbereich im Bereich Lernzeiten/Hausauf-
gabenbetreuung einbringen kénnen oder in die Entwicklung
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ABB. 6.1 | VORHANDENSEIN® UND NUTZUNG? VON ELTERN-
BETEILIGUNGSMOGLICHKEITEN NACH SCHULSTUFE AUS SICHT
DER SCHULLEITUNGEN UND GANZTAGSKOORDINATOR(INN)EN

Vorhanden (in %) 0 20 40 60 80 100

Mittagessen/
Mittagsfreizeit

Lernzeiten/
Hausaufgabenbetreuung

Planung der Freizeit-, Lern- u.
Forderangebote im Ganztag

Durchfiihrung v. Angeboten
und Projekten im Ganztag

Organisatorisch-technische
Unterstiitzung des Ganztags

Elternvertretung
fir den Ganztag

Entwicklung von individuellen
Férderplanen fir d. Schiiler/innen

Besuch des Unterrichts

Unterstiitzung der Lehrkrafte bei der
Forderung d. Schiiler/innen i. Unterricht

Mitarbeit bei Schulfesten
und -veranstaltungen

Unterrichtsgange/Klassenfahrten
mit Schiiler/innen
Nutzung (Mittelwert) 1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0

PS — Sek. |

1 Vorhandensein von Beteiligungsmoglichkeiten in %, n = 580
2 Nutzung der Beteiligungsformen, Mittelwert: Skala 1 = gar nicht bis
4 = sehr stark, n = 350-580
Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination
Primarstufe und Sekundarstufe |

individueller Forderpléane fiir die Schiiler/innen einbezogen
werden, liegt dieser Anteil in der Sekundarstufe | bei lediglich
einem Drittel. Ein deutlicher Unterschied zeichnet sich auch
beziiglich der Mitbestimmungsmoglichkeiten im Rahmen spe-
zieller ganztagsbezogener Gremien ab. Im Primarbereich ha-
ben iiber 80% der Eltern die Moglichkeit, sich im Rahmen von
Elternvertretungen fiir den Ganztag zu engagieren, in der Se-
kundarstufe | liegt dieser Anteil bei knapp liber 60%. Bei der
Interpretation dieser Differenzistjedoch ein grundlegender Un-
terschied in der Organisation der Schulen zu beriicksichtigen:
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Im Primarbereich stellt der offene Ganztag haufig noch einen
organisatorisch abgekoppelten Teil dar, an dem nur ein Teil der
Schiiler/innen teilnimmt. In der Sekundarstufe | findet eine
derart starke Trennung nicht statt, da alle Schiiler/innen am
Ganztag teilnehmen. Innerhalb der Sekundarstufe | haben
Eltern an Gesamtschulen tendenziell mehr und an Haupt-
und Realschulen eher weniger Beteiligungsméglichkeiten. Die
Beteiligungsmoglichkeiten an Gymnasien bewegen sich da-
zwischen.

Die Nutzung dieser Beteiligungsmdglichkeiten, als Liniendia-
gramm in Abbildung 6.1 abgetragen, fallt aus Sicht der Schul-
leitungen und Ganztagskoordinator(inn)en in den meisten Be-
reichen eher bis sehr gering aus. Ausnahmen bilden klassische
Formen der Elternbeteiligung wie die Mitwirkung bei Schulfes-
ten und -veranstaltungen, die als punktuelle Veranstaltungen
inallen Schulen verankertsind. Elternim Primarbereich nutzen
insgesamt solche Angebote starker als Eltern in der Sekundar-
stufe |, die allgemein schulbezogen und nicht speziell ganz-
tagsorientiert sind. Bei Aktivitdten, die speziell den Ganztag
betreffen, fallt die Beteiligung der Eltern insgesamt eher ge-
ring aus, der Beteiligungsgrad von Eltern im Primarbereich
und in der Sekundarstufe | liegt auf einem &hnlichen Niveau.
Ausnahmen bilden einerseits die Organisation in Elternvertre-
tungen fiir den Ganztag, diese Moglichkeit wird im Primarbe-
reich starker wahrgenommen. Andererseits stellt die Mittags-
pause in der Sekundarstufe | das Beteiligungsfeld dar, in dem
Eltern sich noch am ehesten engagieren. Eine Beteiligung an
der Entwicklung von Forderpldnen sowie an den Lernzeiten
bzw. der Hausaufgabenbetreuung findet dagegen kaum statt.

Bilanzierend kann festgehalten werden, dass Ganztagsschu-
len Eltern ein breites Spektrum von Beteiligungsmoglich-
keiten bieten, die von Eltern tiberwiegend jedoch nur wenig
wahrgenommen werden. Insgesamt ist die Partizipationskul-
tur an Ganztagsschulen im Primarbereich starker ausgepragt
als in der Sekundarstufe I.

6.1.2 Starkung von Eltern in der Erziehungskompetenz

Die Landesregierung hat den politischen Willen formuliert, die
Zusammenarbeit zwischen Schule und Familie zu férdern, um
so einerseits Eltern stdrker in die Bildung und Férderung der
Schiiler/innen einzubeziehen und andererseits Eltern in ihrer
Erziehungskompetenz zu starken (vgl. MSW NRW 2010a). Die
Entwicklung von Erziehungs- und Bildungspartnerschaften
zwischen Eltern, Lehr- und Fachkréften sowie die Integration
familienunterstiitzender Angebote in die Ganztagsschule sol-
len zur Verwirklichung dieser Ziele beitragen. Um abzubilden,
wie weit diese Prozesse an den Ganztagsschulen in NRW fort-
geschritten sind, wurden die Leitungspersonen der Ganztags-
schulen dazu befragt, welche Angebote fiir Eltern sie in der
Schule vorhalten und wie sie deren Nutzung seitens der Eltern
wahrnehmen (vgl. Abb. 6.2). Zundchst zeigt sich, dass Ganz-
tagsschulen im Primarbereich und in der Sekundarstufe | im
Hinblick auf die Verbreitung der unterschiedlichen Angebots-
formen weitgehend &hnlich aufgestellt sind. Am h&ufigsten
gibt es die klassischen Formen der Zusammenarbeit, das heifit
Sprechstunden der Lehrkrafte auBerhalb der Sprechtage so-
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ABB. 6.2 | VORHANDENSEIN® UND NUTZUNG? ELTERN-
ORIENTIERTER ANGEBOTE NACH SCHULSTUFE AUS SICHT
DER SCHULLEITUNGEN UND GANZTAGSKOORDINATOR(INN)EN

Vorhanden (in %) 0 20 40 60 80 100

Sprechstunden der Lehrkrafte
(auBerhalb der Elternsprechtage)

Elternnachmittage/Elternabende

Elterncafé

Gruppentreffen mit anderen Eltern

Informationsveranstaltungen zur
Entwicklung und Erziehung von Kindern

Elternkurse zu Erziehungsfragen

Einzelberatung in Erziehungs-
und Familienfragen

Nutzung (Mittelwert) 1,0 1,5 2,0 2,5 3,0 3,5 4,0

PS —— Sek.1

1 Vorhandensein elternorientierter Angebote in %, n = 575
2 Nutzung elternorientierten Angebote, Mittelwert: Skala 1 = gar nicht bis
4 =sehr stark, n = 323-559
Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination
Primarstufe und Sekundarstufe |

wie Elternnachmittage/-abende, jeweils mindestens 95% der
Schulen bieten dies an. Ein Elternstammtisch findet an 80%
der Schulen statt. Elterncafés, die Eltern ebenfalls die Mog-
lichkeit zum Austausch schaffen, aber innerhalb der Schulzeit
stattfinden, gibt es durchschnittlich an 34% der Schulen. Sie
sind allerdings im Primarbereich (38%) deutlich starker ver-
breitet als in der Sekundarstufe | (23%). Aus dem Bereich der
familienunterstiitzenden Angebote sind es Informationsver-
anstaltungen zu Fragen der Entwicklung und Erziehung von
Kindern, die sich groBer Beliebtheit erfreuen, im Primarbe-
reich (88% der Schulen) allerdings wiederum mehr als in der
Sekundarstufe | (79%). Elternkurse, die tiber einen langeren
Zeitraum mit einer festen Elterngruppe stattfinden, gibt es an
durchschnittlich 35% der Schulen, im Primarbereich (34%) et-
was seltener als in der Sekundarstufe | (37%). Uberraschend ist
der schulstufenunabhéangig hohe Anteil der Schulen, an denen
Einzelberatungen in Erziehungs- und Familienfragen stattfin-
den. Vor dem Hintergrund der Angaben zu den Kooperations-
partnern der Schulen (vgl. Kap. 2) ist davon auszugehen, dass
die Beratung nicht durch sozialpddagogische Fachkrafte aus
externen Einrichtungen stattfindet, sondern von den Lehr-
und Fachkraften der Schulen durchgefiihrt wird.

Geht es darum, wie diese elternorientierten Angebote aus
Sicht der Leitungspersonen von den Adressaten angenom-
men werden, dann spiegelt sich ein dhnliches Bild wie bereits
beziiglich der Nutzung von Beteiligungsmoglichkeiten wider.
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Aus ihrer Sicht werden die meisten Angebote von Eltern eher
wenig genutzt, im Primarbereich in fast allen Féllen mehr als
in der Sekundarstufe I. Am haufigsten nehmen Eltern danach
noch an Elternnachmittagen bzw. Elternabenden teil oder
nutzen die Moglichkeit der individuellen Beratung zu Erzie-
hungs- und Familienfragen. Mit Mittelwerten von 2,7 und 2,6
(Skala: 1=gar nicht bis 4 = sehr stark) werden die Angebote im
Primarbereich eher stark angenommen. Zwar liegen fiir diese
zwei Angebotsformen auch fiir die Sekundarstufe I die hochs-
ten Nutzungsraten vor, insgesamt ist dennoch davon auszuge-
hen, dass sie durchschnittlich eher wenig genutzt werden. Auf
die geringste Akzeptanz stoBen Elternkurse, die sich jedoch
auch immer nur an eine kleine Gruppe von Eltern richten, und
Elterncafés, die dementgegen als offene Angebote allen Eltern
zugdnglich sind.

6.1.3 Elternbeteiligung aus Sicht der Eltern*®

Um die Wahrnehmung der Schulleitungen und Ganztagskoor-
dinator(inn)en beziiglich des Beteiligungsgrades von Eltern
mit der Sicht der Adressaten zu spiegeln, wurden Eltern
dazu befragt, wie sie selbst die Beteiligungsstérke in ihrer
Ganztagsschule einschatzen. Demzufolge gibt es nur wenige
Eltern, die die Beteiligung an ihrer Schule als sehr stark oder
sehr schwach einschatzen. Vielmehr konzentrieren sich gut
90% der Angaben auf die beiden Mittelkategorien ,eher star-
ke Beteiligung® und ,eher schwache Beteiligung®. Ubersetzt in
einen Durchschnittswert beurteilen Eltern die Beteiligungs-
starke auf einer vierstufigen Skala (1 = (fast) gar nicht bis
4 = sehr stark) als eher stark (MW = 2,5). Eltern an Ganztags-
schulen im Primarbereich (MW = 2,6) schatzen die Beteiligung
in ihrer Schule starker ein als Eltern in der Sekundarstufe |
(MW = 2,4). Dariliber hinaus betrachten solche Eltern, die in
schulischen Gremien engagiert sind, den Beteiligungsgrad
in ihrer Schule als geringer ausgepragt als solche, die nicht
in Gremien aktiv sind. Ein schulformbezogener Vergleich der
Schulen in der Sekundarstufe | weist auf eine eher stark ausge-
pragte Beteiligungskultur an Gesamtschulen (MW = 2,5) und
Gymnasien (MW = 2,7) und eine eher schwache Elternbetei-
ligung in Haupt- (MW = 2,0) und Realschulen (MW = 2,1) hin.

Um ein Gesamturteil {iber die Elternbeteiligung in ihrer Schu-
le gebeten, zeigen sich die Eltern der untersuchten Ganztags-
schulen in Nordrhein-Westfalen weitgehend zufrieden. So sind
37% der Eltern sehr zufrieden mit den Beteiligungsmoglich-

ABB. 6.3 | EINSCHATZUNG DER BETEILIGUNGSSTARKE VON ELTERN
AUS ELTERNSICHT (in %)

Sehrstark | 5,8 3,9 | (Fast) gar nicht

Eher stark | 48,1 42,1 | Eher wenig

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Elternvertretungsbefragung
Primarstufe und Sekundarstufe |

n=1.834
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keiten, weitere 51% sind eher zufrieden. Eher nicht zufrieden
sind 10% der Eltern und nur ein kleiner Anteil von 2% ist gar
nicht zufrieden. Das Zufriedenheitsniveau von Eltern im Pri-
marbereich (MW = 3,3) ist signifikant hoher als das von Eltern
in der Sekundarstufe | (MW = 3,1), wobei beide Werte auf ei-
nem recht hohen Niveau liegen. Eine Differenzierung inner-
halb der Schulformen in der Sekundarstufe | macht sichtbar,
dass Eltern von Hauptschiiler(inne)n (MW = 2,9) signifikant
weniger zufrieden mit den Beteiligungsmoglichkeiten in ihrer
Schule sind als die Eltern anderer Schulen. Besonders zufrie-
den sind Gesamtschuleltern (MW = 3,3).

6.1.4 Fazit

Die insgesamt geringe Nutzung der Partizipations- und Un-
terstiitzungsmoglichkeiten, die Schule Eltern bietet, wirft die
Frage auf, auf welche Faktoren dies zuriickzufiihren ist. Neben
strukturellen Merkmalen wie die Erwerbstatigkeit von Eltern
und die daraus moglicherweise resultierende Zeitknappheit
ist das oft problematische Verhéltnis von Eltern und Schule
ein weiterer moglicher Erklarungsfaktor. Zwar sind viele Eltern
mit der Ganztagsschule an sich zufrieden (vgl. Bérner u.a.
2010; Kap. 8), betrachten familidre Angelegenheiten jedoch
hiufig als Privatsache und erachten eine diesbeziigliche Off-
nung gegeniiber der Schule als kritisch (vgl. Bérner 2011b). Wel-
che Faktoren hier aktiv werden, ware im Rahmen vertiefender
Analysen zu priifen. Werden sowohl die Einschatzungen der
Schulleitungen als auch die der Eltern zusammenfassend be-
trachtet, dann bildet sich in Ganztagsschulen im Primarbe-
reich eine stdrker ausgeprdgte Partizipationskultur ab als in
Ganztagsschulen der Sekundarstufe I: Primarschulen bieten
umfassendere Partizipations- und Unterstiitzungsangebote
fur Eltern, diese werden insgesamt starker genutzt und Eltern
beurteilen ihre Beteiligungsmdglichkeiten besser. An verschie-
denen Stellen liegen jedoch innerhalb der Sekundarstufe |
groBere Unterschiede zwischen den Schulformen vor. Die ge-
ringere Zufriedenheit insbesondere von Hauptschuleltern mit
ihren Beteiligungsmaglichkeiten wirft exemplarisch die Frage
auf, ob Eltern in der Sekundarstufe | weniger Interesse haben,
sich in der Schule zu engagieren, oder ob die vorhandenen Be-
teiligungsméglichkeiten und Rahmenbedingungen den Inter-
essen und Bedarfen von Eltern zu wenig entsprechen.

6.2. Auswirkungen der Ganztagsschule auf

Eltern und Familie

Aus familienpolitischer Perspektive werden von der Ganz-
tagsschule vor allem familienunterstiitzende und -férdernde
Riickkopplungen erwartet (vgl. Wissenschaftlicher Beirat fiir
Familienfragen 2006). Die bundesweite Studie zur Entwick-
lung von Ganztagsschulen (StEG) zeigt, dass insbesondere
eine Entlastung bei der Hausaufgabenbetreuung und ein Ef-
fekt auf die Erwerbssituation der Familien beobachtbar sind
(vgl. Ziichner 2009). Fiir die offenen Ganztagsschulen in
Nordrhein-Westfalen konnte durch die wissenschaftliche Be-
gleitung bestétigt werden, dass die bessere Vereinbarkeit von
Familie und Beruf der Bereich ist, in dem Eltern am starksten
profitieren (vgl. Beher u.a. 2007; Bérner 2010).



6. GANZTAGSSCHULE UND FAMLIE

ABB. 6.4 | AUSWIRKUNGEN DER GANZTAGSSCHULE AUF ELTERN UND FAMILIE (Elternangaben; in %)

Ich bzw. mein/e Partner/in ...

kann dadurch berufstatig sein bzw.eine Arbeit suchen.

I ——
I 7 7,6

79,9

kann dadurch langer arbeiten gehen.

[ 62,9
I —— 56,4

werde dadurch bei der Hausaufgabenbetreuung
des Kindes entlastet.

e 62,5
[ —— 49,4

habe dadurch mehr Zeit fiir die anderen Familienmitglieder.

29,8

I 18,6

werde dadurch bei erzieherischen Problemen unterstiitzt.

.
I 23,0

26,1

kann dadurch an kulturellen, politischen,
sportlichen Aktivitaten teilnehmen.

I 21,9
I 14,0

kann dadurch eine berufliche Aus- und Weiterbildung
oder ein Studium absolvieren.

I 21,3
I 17,3

habe dadurch eine bessere Beziehung zum Kind.

W Mutter ™ Vater % 0

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Elternvertretungsbefragung Primarstufe und Sekundarstufe |

Im Wesentlichen spiegeln sich diese Befunde auch in der vorlie-
genden Befragung von Elternvertretungen an Ganztagsschu-
len im Primarbereich und in der Sekundarstufe | in NRW wider
(vgl. Abb. 6.4). Die befragten Eltern profitieren hauptséchlich
in Bezug auf ihre Berufstatigkeit, wenn ihr Kind ganztégig in
die Schule geht. Fiir 80% der Miitter und 78% der Véter bildet
der Ganztag einen wichtigen Faktor, um berufstétig zu sein
oder eine Arbeit zu suchen. Zugleich schédtzen viele Miitter
(63%) und Vater (56%) die ganztagige Schulorganisation, da
sie dadurch ldnger arbeiten gehen kénnen. Neben der arbeits-
marktpolitischen Dimension profitieren die Eltern, insbeson-
dere die Miitter, vor allem von der Hausaufgabenbetreuung:
Wahrend 63% der Miitter eine Entlastung bemerken, trifft dies
bei den Vétern nur auf 50% zu. Jenseits der drei genannten
Vorteile halten Eltern die Auswirkungen des Ganztagschulbe-
suchs auf die Familie fiir geringer. Mehr Zeit fiir andere Fami-
lienmitglieder zu haben nehmen beispielsweise nur noch 30%
der Miitter und 19% der Vater wahr. Die geringsten Wirkun-
gen beobachten Eltern im Hinblick auf eine Verbesserung der
Beziehung zu ihrem Kind. AbschlieRend ist festzuhalten, dass
die meisten Effekte starker Miitter betreffen als Vater.

Auffallig ist, dass die Eltern seltener berufsbezogene Effekte
des Ganztagsschulbesuchs ihres Kindes wahrnehmen, als dies
aus der Studie zur wissenschaftlichen Begleitung im Primarbe-
reich hervorgeht: Dort gaben im Jahr 2008 96% der Eltern an,
durch den Ganztag berufstatig sein zu kdnnen und 81% sahen
die Maglichkeit, langer arbeiten zu gehen (vgl. Bérner 2010).
Dieser Befund wird relativiert, wenn die einzelnen Items in
die Kategorien ,Auswirkungen auf die Erwerbssituation®,
»Bildung und Freizeit“ sowie ,Familie und Beziehung® zusam-
mengefasst® und nach Schulstufe differenziert ausgewertet
werden. Die Analyse macht im Hinblick auf die Auswirkungen
im Bereich Erwerbstdtigkeit deutliche Unterschiede sicht-
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bar: Eltern im Primarbereich profitieren signifikant haufiger
von der Ganztagsschule, indem sie berufstatig sein oder lan-
ger arbeiten gehen konnen als Eltern in der Sekundarstufe I.
Beziiglich der zwei weiteren Kategorien liegen weder schul-
stufen- noch innerhalb der Sekundarstufe I schulformspezi-
fische Unterschiede vor. Der Unterschied zwischen Primar-
bereich und Sekundarstufe | beziiglich der Effekte auf die
Erwerbssituation lasst sich mit den jeweils unterschiedlichen
Altersgruppen der Kinder und dem damit verbundenen groRe-
ren Betreuungsbedarf im Primarbereich erklaren.

Auf Basis der vorliegenden Ergebnisse lasst sich zusammen-
fassen, dass die Ganztagsschule in Nordrhein-Westfalen den
familienpolitischen Anforderungen durchaus gerecht wird.
Der Ganztag ist fiir viele Eltern ein wichtiger Grundpfeiler,
wenn es darum geht, die eigene Berufstatigkeit mit der Er-
ziehung und Betreuung der Kinder zu verbinden. Allerdings
gelingt die angestrebte umfassende Unterstlitzung der Eltern
bei der Erziehung der Kinder bislang nur ansatzweise. Abgese-
hen von der Entlastung bei der Hausaufgabenbetreuung, fiir
die vorrangig zeitliche Argumente und somit Betreuungsas-
pekte sprechen kdnnen, beschreibt nur ein geringerer Anteil
der Eltern, dass Ganztagsschulen ihre Erziehung positiv un-
terstiitzen. Die Ergebnisse der Elternbefragung legen damit
nahe, dass es einen Ausbau entsprechender Angebote zur Be-
ratung und Unterstiitzung von Eltern bedarf. Mit Blick auf die
in Kapitel 6.1 beschriebene Akzeptanz der Angebote (vgl. auch
Borner 2011b) reicht eine bloBe strukturelle Verankerung in
der Schule jedoch nicht aus. Vielmehr bedarf es der Schaffung
einer grundlegenden Vertrauensbasis und der wechselseitigen
Offnung von Familie und Schule zueinander, um Eltern im
Kontext der Schule wirksam in ihrer Erziehungsarbeit unter-
stiitzen zu kénnen.

30| Bei der Interpretation der Befunde ist das spezielle Stichprobenverfahren und der damit verbundene hohe Anteil im Schulkontext besonders engagierter Eltern zu

berticksichtigen (vgl. Kap. 1).

31| Familie und Beziehung: intensivere Beziehung zum Kind; mehr Zeit fiir andere Familienmitglieder; Entlastung bei der Hausaufgabenbetreuung; Unterstiitzung bei
erzieherischen Problemen. Erwerbssituation: Ermdglichung von Berufstatigkeit; Méglichkeit, langer arbeiten zu gehen. Bildung und Freizeit: Aus-/Weiterbildung,

Studium; Teilnahme an Kultur, Politik, Sport.
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7. Veranderungen und-Einfliisse durch den
Ganztag mit Blick auf die Schule und die

Schuler/innen

Inzwischen wurden bereits erste Hinweise auf den individu-
ellen Wirkungserfolg von Ganztagsangeboten geliefert und
bestatigt, dass Ganztagsschulen Chancen zu positiven Verdn-
derungen bei den Schiiler(inne)n in unterschiedlichen Berei-
chen bieten (vgl. StEG 2010a). Deutlich wurde, dass der dau-
erhafte und regelmaRige Ganztagsbesuch die Entwicklung des
Sozialverhaltens, der Motivation und der schulischen Leistun-
gen von Kindern und Jugendlichen erhdhen kann. Der Ganz-
tag wirkt besonders dann, so die Befunde aus StEG, wenn die
Schulen ihr Potential nutzen, indem sie individuelle Lehrme-
thoden anwenden oder bei der pddagogischen Ausgestaltung
ihrer Angebote auf Qualitat achten.

Auch im Rahmen der BiGa NRW finden sich Hinweise, dass der
Ganztag positive Verdnderungen bewirken kann. Diesbeziig-
lich wurden sowohl die Akteure im Ganztag sowie die Eltern
nach ihren Einschatzungen und Wahrnehmungen befragt. Er-
wartungsgemal zeigen sich auf Schulebene besonders an sol-
chen Schulen starkere positive Entwicklungen, die seit meh-
reren Schuljahren den Ganztagsbetrieb durchfiihren. Dieses
Ergebnis unterstreicht, dass Schulentwicklung Zeit braucht
und sich positive Verdnderungen nicht allein durch die struk-
turelle Einfithrung des Ganztags ergeben.

Verdnderungen im Bereich der Lern- und
Forderkultur der Schule

71

Sowohl in der Primarstufe als auch in der Sekundarstufe | wer-
den aus Leitungssicht durch den Ganztag bedingte positive
Veranderungen im Bereich der Lern- und Forderkultur®? in der
Schule festgestellt (Primarstufe MW = 3,2 und Sekundarstufe |
MW = 3,3; Skala: 1 = trifft gar nicht zu bis 4 = trifft voll und
ganz zu). In beiden Schulstufen bezieht sich diese Einschat-
zung besonders darauf, dass in der Schule Lernméglichkeiten
vielfdltiger geworden sind und die Forderorientierung mit
Blick auf die Schiiler/innen zugenommen hat.

In der Primarstufe wird diese Wahrnehmung der Schullei-
ter/innen und Ganztagskoordinator(inn)en positiv verstarkt,
wenn gleichzeitig eine gute Kooperations- und Kommunikati-
onskultur® zwischen Lehr- und Fachkraften beobachtet wer-
den kann. Dies ldsst sich insbesondere dort feststellen, wo sich
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die Lehrer/innen und die padagogischen Fachkrafte kontinu-
ierlich austauschen, regelméaRig zusammenarbeiten und auch
gemeinsam an schulischen Gremien und Fortbildungen teil-
nehmen. In der Sekundarstufe | wird von Leitungsebene dann
verstarkt eine positive Verdnderung auf Schulebene gesehen,
wenn Schulsozialarbeiter/innen an den Ganztagsschulen be-
schaftigt sind. Welche lern- und forderbezogenen Aufgaben
Schulsozialarbeiter/innen jedoch in diesem Kontext im Ganz-
tag libernehmen bzw. in welcher Form und in welchem Um-
fang sie im Ganztag eingebunden sind, kann auf Grundlage
der vorliegenden Daten nicht beantwortet werden.

Wahrend die Leitungen positive Verdnderungen im Bereich
der Lern- und Foérderkultur in der Schule durch den Ganztag
feststellen, geben Lehr- und Fachkréfte diesbeziiglich ein
deutlich kritischeres Urteil ab (MW = 2,6). Interessanterweise
zeigt sich aber, dass in diesem Kontext dann positivere Effekte
verzeichnet werden, wenn die Haltung der Lehr- und Fach-
krafte gegeniiber dem Ganztag* aufgeschlossener ausfallt
(vgl. Abb. 7.1). Dies betrifft z.B. ihre Bereitschaft zur multipro-
fessionellen Kooperation oder zur Verlagerung der Arbeitszeit
in den Nachmittag hinein. Dariiber hinaus schreiben sie dem
Ganztag auch dann positivere Lern- und Férdermdglichkeiten
zu, wenn das Arbeitsklima der Schule als positiv und koope-
rativempfunden wird**, indem beispielsweise die Philosophie
und das Konzept des Ganztags gemeinsam von den Lehr- und
Fachkraften getragen und entwickelt werden. Doch nicht nur
die Einstellung des Kollegiums zum Ganztag sowie die Form
und Giite der Zusammenarbeit mit den Kolleg(inn)en verstar-
ken die positive Entwicklung der Schule, sondern auch inhaltli-
che und fachbezogene Zusammenhange spielen fiir Lehr- und
Fachkréfte eine erhebliche Rolle. So nehmen sie besonders
dann Verbesserungen im Bereich der Lern- und Forderkultur
der Schule wahr, wenn Formen der Verkniipfung von aufRer-
unterrichtlichen Angeboten und Unterricht® stattfinden. Dies
geschieht z.B., indem Themen des Unterrichts im auBerunter-
richtlichen Bereich aufgegriffen und durch erganzende Akti-
vitaten oder Projekte vertieft werden oder wenn umgekehrt
auch Impulse aus dem aullerunterrichtlichen Bereich in den
Unterricht einflieBen. Zur Verkniipfung zahlen in diesem Zu-
sammenhang auch gemeinsam erstellte Forderpléne fiir ein-
zelne Schiiler/innen bzw. gemeinsam erstellte Leitbilder, die
in der Ganztagsschule umgesetzt werden.



7. VERANDERUNGEN UND EINFLUSSE DURCH DEN GANZTAG MIT BLICK AUF DIE SCHULE UND DIE SCHULER/INNEN

ABB. 7.1 | BEDINGUNGEN FUR POSITIVE VERANDERUNGEN DER LERN- UND FORDERKULTUR IN DER GANZTAGSSCHULE (Angaben der Lehr-

und Fachkréfte; Mittelwerte?)

Bedingungen fiir positive Veranderungen

Aufgeschlossenheit der Lehr- und Fachkréfte
zum Ganztag

4,0

3,5

3,0

2,5

2,0

15

Positive Verdnderungen der Lern- und Forderkultur

1,0

Eher stark

Eher gering

Eher negativ

1 Skala: 1 = trifft gar nicht zu bis 4 = trifft voll zu
Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Lehr- und Fachkréftebefragung Sekundarstufe |

Statistisch betrachtet spielt demgegeniiber die Tatsache, ob
die Lehr- und Fachkréfte in einer bestimmten Schulform der
Sekundarstufe I arbeiten, keine signifikante Rolle, d.h. hier las-
sen sich keine Unterschiede in ihrer Wahrnehmung bzgl. einer
verbesserten Lern- und Forderkultur in der Schule erkennen.
Festhalten lasst sich an dieser Stelle folgendes Ergebnis: Aus
Sicht der Leitungsebene fiihrt der Ganztag zu einer verbesser-
ten Lern- und Férderkultur, von der letztlich die Kinder und Ju-
gendlichen profitieren. Diese positive Veranderung wird gera-
de dann von den im Ganztag tatigen Akteuren bestatigt, wenn
eine aufgeschlossene Einstellung zum Ganztag, gute Koopera-
tionskulturen sowie inhaltliche und fachliche Verkniipfungen
in den unterrichtlichen und auRerunterrichtlichen Bereichen
der Ganztagsschulen vorliegen.

Einfluss auf die individuelle Entwicklung
von Schiiler(inne)n

7.2

Doch nicht nur auf die Schulkultur kann sich der Ganztag po-
sitiv auswirken, sondern auch in Bezug auf die individuelle
Entwicklung der Schiiler/innen. Da im Rahmen der BiGa NRW
auf keine direkten Daten von Schiiler(inne)n zuriickgegriffen
werden kann, sollen an dieser Stelle die stellvertretenden Ein-
schatzungen und Beobachtungen von Lehr- und Fachkréften
sowie von Eltern herangezogen werden.

Die Eltern beider Schulstufen bestatigen, dass sie positive Aus-
wirkungen auf das Kind durch seinen Ganztagsbesuch wahr-

Arbeitsklima im Ganztag

Grad der Verkniipfung von Unterricht
und auBerunterrichtlichen Angeboten

Eher positiv Eher gering Eher stark

n =450

nehmen (vgl. Abb. 7.2). Dabei wird, tendenziell etwas starker
in der Primarstufe, besonders die positive Wirkung des Ganz-
tags auf die sozialen und personlichen Kompetenzen®’ des
Kindes hervorgehoben (Primarstufe MW = 3,2 und Sekundar-
stufe | MW = 3,0). Dies schlie8t neben einer Verbesserung der
sozialen Fahigkeiten auch eine Steigerung des Selbstbewusst-
seins und der Selbststandigkeit des Kindes mit ein.

Demgegeniiber beobachten Eltern jedoch deutlich weniger
positive Effekte in Bezug auf die Schulleistungen und ein
besseres Lernen der deutschen Sprache®® ihres Kindes. Diese
Auswirkungen werden von den Eltern in den weiterfiihrenden
Schulen etwas starker bewertet (Primarstufe MW = 2,1 und
Sekundarstufe | MW = 2,4). Dabei wird das Urteil der Eltern
durch unterschiedliche Faktoren beeinflusst: So fallen die ge-
nannten Einschatzungen zum Einfluss auf die Schulleistung
und die deutsche Sprache vergleichsweise positiver aus, wenn
beide Elternteile iiber einen Migrationshintergrund verfiigen.
Auch Eltern mit einem niedrigen sozio6konomischen Status
konnen haufiger eine Verbesserung der Leistungen und der
Sprache beobachten. Jenseits ihrer familidren Hintergriinde
beurteilen die Eltern beider Schulstufen den Ganztagseffekt
auch dann positiver, wenn ihre Kinder gerne den Ganztag be-
suchen. Auch der bereits in StEG herausgestellte Einflussfak-
tor einer konstanten Teilnahme des Kindes am Ganztag kann
im Rahmen der BiGa NRW belegt werden (vgl. StEG 2010a):
Nimmt das Kind mindestens an 4 oder 5 Tagen in der Woche
am Ganztag teil, nehmen die Eltern eine stdrkere positive
Entwicklung in Bezug auf die Schulleistung und die deutsche

32| Skala umfasst 2 Items (Cronbach’s Alpha =.72).
33| Skala umfasst 8 Items (Cronbach’s Alpha =. 80).
34 | Skala umfasst 6 Items (Cronbach’s Alpha = .75).
35 | Skala umfasst 4 Items (Cronbach’s Alpha = .74).
36 | Skala umfasst 5 Items (Cronbach’s Alpha = .76).
37 | Skala umfasst 3 Items (Cronbach’s Alpha = .84).
38| Skala umfasst 2 Items (Cronbach’s Alpha = .76).
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ABB. 7.2 | POSITIVE AUSWIRKUNGEN DES GANZTAGS AUF DAS KIND NACH SCHULSTUFE (Elternangaben; Mittelwerte?)

Auswirkungen im sozialen und personlichen Bereich des Kindes

4,0

3,5

3,0

3,0

2,5

2,0

15

1,0

PS

Sek. |

1 Skala: 1 = stimmt gar nicht bis 4 = stimmt voll und ganz

Auswirkungen im Bereich Schulleistungen und deutsche Sprache

Sek. |

n=1.260

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Elternvertretungsbefragung Primarstufe und Sekundarstufe |

Sprache des Kindes wahr. Schlieflich kann die Beurteilung
der Lernzeiten und Hausaufgabenbetreuung im Ganztag aus
Elternsicht aufgefilhrt werden: Wenn Eltern den Eindruck
haben, dass sich die Kinder dort wohlfiihlen, ihnen ausrei-
chend Zeit zur Verfligung steht und die Lehr- und Fachkréaf-
te ihre Aufgaben auf Richtigkeit und Vollstandigkeit priifen,
werden starkere schulleistungs- und sprachbezogene Effekte
verzeichnet.

Zusammengenommen koénnen die Elternbeurteilungen zu
den Auswirkungen des Ganztags im Schulleistungs- und
Sprachbereich nicht nur auf Unterschiede zwischen den Schul-
stufen und zwischen verschiedenen Elterngruppen zuriickge-
fuhrt werden. Aus Elternsicht steigern sich auch dann diese
Effekte, wenn das Kind gerne und regelmélig den Ganztag
besucht und die Lernzeiten und Hausaufgabenbetreuung im
Ganztag aus ihrer Sicht zufriedenstellend umgesetzt wird.
Lehr- und Fachkrafte nehmen ebenfalls einen positiven Ein-
fluss des auBerunterrichtlichen Bereichs auf die soziale und
personliche Entwicklung der Schiiler/innen wahr.** So neh-
men aus ihrer Sicht nicht nur die sozialen Kontaktméoglichkei-
ten, sondern auch die Schulfreude der Schiiler/innen durch
den Ganztag zu (MW = 3,1; Skala: 1 = kein Einfluss bis 4 = sehr
hoher Einfluss). Analog zu den Eltern beobachten sie dage-
gen seltener positive Effekte auf die Schulleistungen und die
sprachlichen Kompetenzen*® der Schiler/innen (MW = 2,4).
Ihre Einschdtzungen werden jedoch stark durch ihre Wahrneh-
mung der Freizeit- und Férderangebote in der Ganztagsschule
beeinflusst. Dies bedeutet, es werden besonders dann schul-
leistungs- und sprachbezogene Effekte verzeichnet, wenn die
Freizeit- und Forderangebote der Ganztagsschule forderorien-
tiert und unterrichtsbezogen! ausgerichtet und umgesetzt
werden. Dies umfasst z.B., die Schiiler/innen zu selbststan-
digem Handeln hinzufiihren oder Inhalte aus dem Unterricht
durch zusatzliche Erfahrungen zu vertiefen.

Weisen die Freizeit- und Forderangebote aulerdem mit Blick
auf die Schiiler/innen méglichst zielgerichtete, partizipative
und bediirfnisorientierte Merkmale*> auf, werden ebenfalls
haufiger positive schulleistungsbezogene Effekte vernommen.
Zusammenfassend kann im Rahmen der BiGa NRW bestatigt
werden, dass der Ganztag nicht nur zu besseren Lern- und For-
derkulturen in den Ganztagsschulen beitragen, sondern auch
die personliche und soziale Entwicklung der Schiiler/innen
starken kann. Dagegen werden positive Veranderungen und
Einfliisse durch den Ganztag im Bereich der schulischen Leis-
tung und der deutschen Sprache auf die Schiiler/innen selte-
ner beobachtet. Diese Wahrnehmungen werden bei den Eltern
u.a. von der Umsetzung der Lernzeiten und Hausaufgabenbe-
treuung sowie von der regelméfigen Ganztagsteilnahme ih-
res Kindes beeinflusst. Bei Lehr- und Fachkréften werden dann
positive Effekte verstarkt wahrgenommen, wenn eine férder-
orientierte und unterrichtsbezogene Gestaltung der Freizeit-
und Férderangebote in der Ganztagsschule erfolgt.

39| Skala umfasst 2 Items
40 | Skala umfasst 3 Items
41 | Skala umfasst 3 Items
42 | Skala umfasst 5 Items

Cronbach’s Alpha = .62
Cronbach’s Alpha = .81
Cronbach’s Alpha = .62
Cronbach’s Alpha =.72
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8. ZUFRIEDENHEIT

8. Zufriedenheit

Die Zufriedenheit der Akteure ist ein wichtiger Indikator fiir
die Qualitdt von Ganztagsschulen. Wahrend Eltern als Adres-
saten und Nutzer auf die Schulen schauen, haben Lehr- und
Fachkréfte tiefere Einblicke in die internen Strukturen und
Prozesse der Ganztagsschulen. Beide Akteursgruppen kénnen
daher wichtige Hinweise auf Starken und Schwachen sowie
Weiterentwicklungsbedarfe von Ganztagsschulen geben.

8.1  Zufriedenheit der Eltern#

Aus der wissenschaftlichen Begleitung der offenen Ganztags-
schule im Primarbereich ist bekannt, dass der Zufriedenheits-
grad der Eltern insgesamt recht hoch ist, der individuellen
Forderung der Schiiler/innen jedoch ein hoher Weiterent-
wicklungsbedarf attestiert wird (vgl. Borner u.a. 2010). Die
landesbezogenen Ergebnisse der StEG-Studie weisen fiir die
Ganztagsschulen in der Sekundarstufe I, die bereits im Jahr
2005 bestanden, ebenfalls auf eine positive Wahrnehmung
der Ganztagsschule hin (vgl. StEG 2010b).

Um Entwicklungsprozesse abzubilden und erstmals auch ein
Bild von den neueren Ganztagsschulen in der Sekundarstu-
fe | zu erhalten, wurden die Eltern beider Schulstufen nach
ihrer Zufriedenheit mit verschiedenen Bereichen und Aspek-
ten der Ganztagsschule befragt. Dabei ging es neben einer Be-
wertung der zentralen Handlungsfelder im auBerunterricht-
lichen Bereich auch um die Forderung der Schiiler/innen, den
Personaleinsatz, die Partizipation von Schiiler(inne)n und
Eltern sowie schlieRlich um den organisatorischen Rahmen
der Ganztagsschulen.

Zentrale Handlungsfelder und individuelle Férderung
Die Mittagszeit*, Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung so-
wie Freizeit- und Forderangebote gelten als die zentralen

Handlungsfelder des auRerunterrichtlichen Bereichs an Ganz-
tagsschulen. Dariiber hinaus kommt der freien Zeit, in der
Schiiler/innen nicht an einem der Angebote teilnehmen, eine
groRBe Bedeutung zu. Geht es um die Bewertung dieser Berei-
che ist zunachst festzustellen, dass Eltern mit der Mittagszeit
sowie den Freizeit- und Férderangeboten insgesamt zufrieden
sind (vgl. Abb. 8.1). Mit Mittelwerten von je 3,2 auf einer Skala
von 1 (sehr unzufrieden) bis 4 (sehr zufrieden) werden diese
Bereiche am besten bewertet. Weniger zufrieden sind sie da-
gegen mit den Lernzeiten bzw. der Hausaufgabenbetreuung.
Dieses Ergebnis ist umso mehr ein wichtiger Hinweis an die
Ganztagsschulen, als dass es sich hier um ein Angebot han-
delt, dem Eltern im Kontext ganztagig organisierter Schulen
eine besondere Bedeutung beimessen (vgl. Kap. 4; Borner
2011a). Richtet sich der Fokus speziell auf die Férderung der
Schiiler/innen im aulerunterrichtlichen Bereich, dann zeich-
net sich eine grofRere Unzufriedenheit ab. Wahrend die For-
derung sozialer Fdhigkeiten noch vergleichsweise gut zu
gelingen scheint, duBern sich Eltern gerade im Hinblick auf
sprachbildende Forderangebote sowie spezielle Férderange-
bote fiir Schiiler/innen mit Lernschwierigkeiten oder besonde-
ren Begabungen kritisch. Insgesamt fallt aufgrund des hohen
Anteils fehlender Angaben zu diesen Fragen jedoch auf, dass
viele Eltern nicht genau dariiber informiert zu sein scheinen,
welche Férderangebote es gibt bzw. deren Qualitat nicht ein-
schatzen konnen. Dies kann einerseits darauf zuriickzufiihren
sein, dass Eltern bei ihren Kindern keine Forderbedarfe in den
entsprechenden Bereichen sehen, anderseits auch auf Liicken
im Informationsfluss zwischen Ganztagsschule und Familie
hinweisen.

Interessante Ergebnisse treten darlber hinaus zutage, wenn
die Bewertungen der einzelnen Bereiche fiir Ganztagsschu-
len im Primarbereich und in der Sekundarstufe | differenziert
betrachtet werden (vgl. Abb. 8.1). Aus den Urteilen der Eltern

43| Bei der Interpretation der Ergebnisse ist das besondere Stichprobenverfahren zu beriicksichtigen. Es wurden gezielt Eltern ausgewahlt, die sich in der Schule

engagieren. Zusatzlich wurden seitens der Schulen weitere Eltern beteiligt. Letztlich resultiert aus diesem Verfahren eine im Hinblick auf das Engagement von Eltern,
aber auch beispielsweise auf den Anteil von Akademiker(inne)n oder Familien mit Migrationshintergrund, verzerrte Stichprobe. In welcher Form dadurch méglicher-

weise Verzerrungen im Elternurteil vorliegen, lasst sich erst in der Erhebungswelle 2011/12, bei der eine Zufallsstichprobe gezogen wird, feststellen.

44 | In der Elternvertretungsbefragung wurde der Begriff ,Mittagspause“ an Stelle von ,Mittagszeit“ verwendet. Im Primarbereich beschreibt dies die Einschatzung der
Mittagessenssituation. In der Sekundarstufe | beurteilen Eltern auerdem die im Rahmen der Mittagspause frei zur Verfiigung stehende Zeit (vgl. Kap. 5.1). Mit dem

Ziel eines einheitlichen Sprachgebrauchs wird bei der Darstellung von Ergebnissen der Elternvertretungsbefragung der Begriff ,Mittagszeit“ verwendet.
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ABB. 8.1 | ELTERNZUFRIEDENHEIT MIT HANDLUNGSFELDERN UND FORDERANGEBOTEN IM AUSSERUNTERRICHTLICHEN BEREICH NACH

SCHULSTUFE (Mittelwerte?)
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Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Elternvertretungsbefragung Primarstufe und Sekundarstufe |

lassen sich besondere Starken aber auch Entwicklungsbedarfe
in der jeweiligen Schulstufe erkennen. Geht es allgemein um
die 3 Handlungsfelder sowie die freie Zeit der Schiiler/innen,
treten die Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung und mehr
noch der Umfang der freien Zeit besonders hervor. Beides
bewerten Eltern im Primarbereich besser. Fiir die Sekundar-
stufe | wird vor allem der unzureichende Umfang freier Zeit
fir die Schiiler/innen sichtbar. Die fachbezogene Férderung
gelingt aus Elternsicht in der Sekundarstufe | deutlich besser.
Besonders gravierend sind die Unterschiede im Hinblick auf
die Forderung besonderer Begabungen. Zwar schneidet dieser
Bereich auch in der Sekundarstufe | im Vergleich zu anderen
Bereichen am schlechtesten ab, die Umsetzung scheint hier
aus Sicht der Eltern trotzdem immer noch erheblich besser zu
gelingen als im Primarbereich.

Gestaltungsmerkmale des Ganztags

Die Gestaltung des Ganztags wird zusammengenommen als
eher gut bewertet (vgl. Abb. 8.2). Besonders zufrieden sind
Eltern dabei mit dem Personal der Ganztagsschule, also mit
den Lehrkréften und padagogischen Fachkraften. Sie bewerten

sowohl deren Einsatz positiv und sind auch mit ihrem Kontakt
zu den Lehr- und Fachkraften zufrieden. Im Urteil der Eltern
schlechterschneiden dagegen die Mitbestimmungsmaéglichkei-
tenderSchiiler/innen und die zeitliche Mischung von Lern-und
Entspannungsphasen iiber den gesamten Schultag, also die
Rhythmisierung des Schultages, ab. Eine im Vergleich eher ge-
ringe Zufriedenheit zeigen Eltern schlieBlich in Bezug auf den
Einsatz von Schulsozialarbeiter(inne)n und die Kooperation
mit auBerschulischen Partnern. Dieser Befund muss allerdings
insofern relativiert werden, als dass auch vor dem Hintergrund
der grollen Zahl fehlender Antworten keine Angaben dazu
moglich sind, ob Eltern das (Nicht-)Vorhandensein der beiden
Gruppen in der Schule oder die Qualitat ihrer Arbeit bewerten.

Eine Differenzierung der Ergebnisse nach Schulstufen macht
eine insgesamt grolRere Zufriedenheit von Eltern im Primarbe-
reichsichtbar (vgl. Abb. 8.2). Dies betrifft vor allem die Rhythmi-
sierung und den Bereich der Beteiligung von Schiiler(inne)n
und Eltern. In der Bewertung des Personals spiegelt sich die
schulstufenspezifisch unterschiedliche Personalausstattung
der Ganztagsschulen wider: Eltern bewerten die Gruppe

ABB. 8.2 | ELTERNZUFRIEDENHEIT MIT EINZELNEN GESTALTUNGSMERKMALEN DES AUSSERUNTERRICHTLICHEN BEREICHS NACH

SCHULSTUFE (Mittelwerte?)
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ABB. 8.3 | ELTERNZUFRIEDENHEIT MIT DEN RAHMENBEDINGUNGEN DER GANZTAGSSCHULE NACH SCHULSTUFE (Mittelwerte?)
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besser, die in ihrer Schule am starksten vertreten ist, im Pri-
marbereich also die padagogischen Fachkréfte und in der
Sekundarstufe | die Lehrkrafte. Eltern sind folglich mit dem
vorhandenen Personal zufrieden, wiinschen sich aber mdg-
licherweise die verstdrkte Beteiligung der jeweils anderen
Berufsgruppe.

Rahmenbedingungen des Ganztags

Die Zufriedenheit mit den Rahmenbedingungen des Ganztags
wurde liber Merkmale wie Personal- und Sachausstattung,
Betreuungszeiten sowie die jeweilige Organisationsform des
Ganztags als offene oder gebundene Ganztagsschule erfasst.
Zundchst ist festzuhalten, dass Eltern mit den Betreuungs-
zeiten wahrend der Schulzeit weitgehend zufrieden sind (vgl.
Abb. 8.3). Auch die Organisationsform der eigenen Schule als
gebundene oder offene Ganztagsschule sowie die Ausstattung
mit Spiel-, Lern- und Unterrichtsmaterial erhalten eine weit-
gehend positive Bewertung. Kritik wird beziiglich der Anzahl
des Personals im auRerunterrichtlichen Bereich sowie der Be-
treuungszeiten in den Ferien deutlich.

Zwischen den Eltern im Primarbereich und in der Sekundar-
stufe | zeichnen sich allerdings eklatante Unterschiede in der
Bewertung der Rahmenbedingungen der Ganztagsschule ab
(vgl. Abb. 8.3). Als Grundtendenz ist zundchst zu konstatieren,
dass Eltern mit den Rahmenbedingungen im Primarbereich in
allen Bereichen zufriedener sind als in der Sekundarstufe I.
Vor allem mit dem Betreuungsangebot in den Schulferien
herrscht in Schulen der Sekundarstufe I, und hier besonders
in Gesamtschulen (MW =1,4), grol3e Unzufriedenheit. Eine Fe-
rienbetreuung ist, wie in Kapitel 2 zu lesen, nur an 12% der
Schulen vorhanden, so dass in dieser Angelegenheit ein gro-
Rer Weiterentwicklungsbedarf zu konstatieren ist.

Um ein Gesamtresiimee gebeten, dulRern sich die Eltern sehr
positiv. Insgesamt sind 51% der Eltern sehr zufrieden mit der
Schule ihres Kindes, weitere 41% sind eher zufrieden. Nur gut
8% der Eltern sind eher nicht oder gar nicht zufrieden. Eltern
im Primarbereich bewerten ihre Schule signifikant besser als
Eltern in der Sekundarstufe I.

Bedingungen der Elternzufriedenheit

Die Zufriedenheit der Eltern hangt von unterschiedlichen Fak-
toren ab. Aus diesem Grund wurden die Wirkungszusammen-
hange fiir 3 Dimensionen vertiefend betrachtet: 1) die 3 zen-
tralen Handlungsfelder in Verbindung mit der freien Zeit der
Schiiler/innen - gewissermalien als stellvertretender Indikator
fiir eine Gesamtbewertung des Ganztags; 2) die individuelle
Forderung der Schiiler/innen sowie 3) die Rahmenbedingun-
gen des Ganztags.*> Den groten Einfluss auf die Zufrieden-
heit von Eltern haben demzufolge Aus- bzw. Riickwirkungen
der Ganztagsschule auf die Schiiler/innen. Es ist festzustellen,
dass die Auswirkungen, die Eltern auf die personliche und
soziale Entwicklung ihres Kindes beobachten (vgl. Kap. 7),
die Zufriedenheit sowohl mit den Handlungsfeldern und
der Férderung, aber auch mit den Rahmenbedingungen des
Ganztags am meisten beeinflussen. Das heil3t: Je starker die
Auswirkungen des Ganztags auf die soziale und personliche
Entwicklung des Kindes wahrgenommen werden, desto zu-
friedener sind Eltern mit dem aullerunterrichtlichen Bereich
von Ganztagsschulen. Eine dhnlich hohe Bedeutung haben die
Hausaufgaben: Je haufiger Kinder trotz der Teilnahme an der
Ganztagsschule noch zuhause Hausaufgaben zu bearbeiten
haben, desto unzufriedener sind Eltern. Die Zufriedenheit
mit den padagogischen Angeboten, d.h. mit den Handlungs-
feldern und Forderangeboten, steigt schlieBlich auch mit der
Schulfreude des Kindes.

45 | Fir die Analyse von Bedingungsfaktoren wurden einzelne Bewertungsmerkmale zu Faktoren zusammengefasst. In die Analyse sind dabei die folgenden Faktoren

eingegangen:

Zufriedenheit mit den Handlungsfeldern: Mittagspause, Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung, Vielfalt der Angebote, Umfang der freien, unverplanten Zeit fir Kinder

(Cronbach’s Alpha =.73)

Zufriedenheit mit individueller Forderung: Forderangebote fiir Schiiler/innen mit Lernschwierigkeiten, Férderangebote fiir besonders begabte Schiiler/innen,

Sprachférderung (z.B. Deutsch als Zweitsprache, Englisch) (Cronbach’s Alpha =.92)

Zufriedenheit mit Rahmenbedingungen: Organisationsform des Ganztags (verpflichtend fiir alle bzw. freiwillige Teilnahme), Betreuungszeiten wahrend der Schulzeit,
Betreuungsangebot in den Schulferien, Anzahl des Personals, Ausstattung mit Spiel-, Lern- und Unterrichtsmaterial (Cronbach’s Alpha =.78).
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Nicht alle Faktoren haben einen so umfassenden Einfluss auf
die Gesamtzufriedenheit der Eltern. So beeinflussen Aus-
wirkungen auf Familie und Beziehung (vgl. Kap. 6), also z.B.
eine Entlastung der Eltern bei der Hausaufgabenbetreuung
und die Unterstiitzung bei erzieherischen Problemen, zwar
die Bewertung der Handlungsfelder (Mittagszeit, Lernzeiten/
Hausaufgabenbetreuung, Freizeit- und Forderangebote, freie
Zeit), nicht jedoch das Urteil liber Férderangebote oder den
organisatorischen Rahmen des Ganztags. Demgegeniiber ha-
ben Auswirkungen auf Schulleistungen und Sprachkompeten-
zen nur auf die Bewertung der Férderangebote Einfluss.

Neben den Auswirkungen der Ganztagsschule auf Kinder und
Eltern wurde auch der Zusammenhang der Zufriedenheit mit
eher strukturellen Merkmalen untersucht. Dabei zeigt sich zu-
nachst, dass die schulstufenspezifischen Unterschiede, die sich
bereits bei der Bewertung der einzelnen Aspekte des Ganztags
abzeichnen (siehe oben), auch bei der Kontrolle zusatzlicher
Faktoren weitgehend Bestand haben. Eltern im Primarbereich
bewerten die organisatorischen Rahmenbedingungen des
Ganztags besser als Eltern in der Sekundarstufe I. Andersher-
um sind diese zufriedener mit den Férderangeboten.

Als wichtig erweist sich schlieBlich die Ressourcenausstat-
tung der Schulen: Je besser Schulleitungen und Ganztags-
koordinator(inn)en die finanziellen, personellen, materiellen
und rdumlichen Ressourcen der Ganztagsschule bewerten,
desto hoher ist die Zufriedenheit von Eltern mit den Hand-
lungsfeldern und auch mit den organisatorischen Rahmenbe-
dingungen der Ganztagsschulen. Uberraschend ist, dass kein
Zusammenhang der Zufriedenheit mit sozialstrukturellen
Merkmalen der Familien besteht. Der in mehreren Studien auf-
gedeckte Effekt, dass gerade Eltern mit einem hohen Sozial-
status den Ganztag kritischer bewerten (vgl. StEG 2010a; Be-
her u.a. 2007), wiederholt sich hier nicht.*® Die iibrigen Effekte
dagegen, also vor allem die Bedeutung der Riickwirkungen auf
Schiiler/innen und Familien und die Ressourcenausstattung der
Schule, schlieBen an die Befunde der genannten Studien an.

Zufriedenheit der Lehr- und Fachkrafte
der Sekundarstufe |

8.2

Aus der Studie zur Entwicklung von Ganztagsschulen (StEG)
liegen fiir die Ganztagsschulen der Sekundarstufe | bereits An-
gaben zur Zufriedenheit der Lehr- und Fachkréfte vor. Diese
beziehen sich allerdings ausschlieBlich auf etablierte Ganz-
tagsschulen, die bereits im Jahr 2005 bestanden. Dort bildet
sich ab, dass sowohl Lehrkrafte als auch das padagogisch ta-
tige Personal mit den verschiedenen Aspekten der Ganztags-
schule eher zufrieden sind, die Zufriedenheit der padagogi-
schen Fachkrafte fallt dabei insgesamt etwas héher aus als die
der Lehrkrafte (vgl. StEG 2010b).

Die Zufriedenheit der Lehr- und Fachkréfte wurde in der BiGa
NRW weniger differenziert erhoben als die der Eltern. Neben
einem Urteil tber die zentralen Handlungsfelder wurden sie
um die Bewertung ihrer eigenen Arbeit im auBerunterricht-
lichen Bereich gebeten. Dabei wird deutlich, dass die Lehr-und
Fachkréfte den aulRerunterrichtlichen Bereich der Ganztags-
schulen in der Sekundarstufe | durchweg eher kritisch bewer-
ten (vgl. Abb. 8.4). Im Vergleich der einzelnen Bereiche sind
sie mit ihrer eigenen padagogischen Arbeit und der Durchfiih-
rung des Mittagessens noch am zufriedensten, der Mittelwert
2,8 ist als ,eher zufrieden® zu libersetzen. Vergleichsweise un-
zufrieden sind sie dahingegen mit der Durchfiihrung der Lern-
zeiten bzw. Hausaufgabenbetreuung.

Bedingungen der Zufriedenheit von Lehr- und Fachkrften

Um zu identifizieren, welche Faktoren die Zufriedenheit der
Lehr- und Fachkréfte beeinflussen, wurden die einzelnen
Items zundchst so zusammengefasst, dass ein Wert fiir die
Gesamtzufriedenheit entsteht.*” Den groRten Einfluss auf die
Beurteilung des auBerunterrichtlichen Bereichs von Ganz-
tagsschulen haben demzufolge die Arbeitssituation im au-
Berunterrichtlichen Bereich sowie die Wahrnehmung von
Auswirkungen auf die Lern- und Férderkultur der Schule. Der
Faktor ,gute und kooperative Arbeitssituation“ umfasst das

ABB. 8.4 | ZUFRIEDENHEIT DER LEHR- UND FACHKRAFTE MIT DEM AUSSERUNTERRICHTLICHEN BEREICH AN GANZTAGSSCHULEN DER

SEKUNDARSTUFE | (Mittelwerte?)
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Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Lehr- und Fachkraftebefragung Sekundarstufe |
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Vorliegen klarer Arbeitsplatzbeschreibungen fiir den aul3er-
unterrichtlichen Bereich, ein allgemein positives Arbeitskli-
ma, ein gemeinsames Verstandnis tber die Philosophie des
Ganztags sowie die kooperative Weiterentwicklung des Kon-
zepts fiir den auBerunterrichtlichen Bereich (vgl. auch Kap. 7).
Je besser Lehr- und Fachkréfte die Qualitat ihrer Arbeitssitu-
ation anhand der genannten Dimensionen einschatzen, des-
to besser bewerten sie den aullerunterrichtlichen Bereich.
Wenn sie durch die ganztdgige Organisation der Schule eine
Verbesserung der Lern- und Férderorientierung in der Schule
erkennen (vgl. Kap. 7), fallt ihr Urteil ebenfalls besser aus. Im
Kontext der Lern- und Forderkultur ist auBerdem ein weiterer
Einflussfaktor verortet: Lehr- und Fachkréfte sind zufriedener
mit dem aullerunterrichtlichen Bereich, wenn sie dadurch po-
sitive Auswirkungen auf die Schulleistungen und Sprachkom-
petenzen der Schiiler/innen (vgl. Kap. 7) beobachten.

Auf der Ebene der Schule wirkt sich eine nach Angaben der
Leitungsebene gute Ressourcenausstattung im personellen,
finanziellen, materiellen und rédumlichen Bereich positiv auf
die Beurteilung des aullerunterrichtlichen Bereichs aus. Ist
der Anteil von Schiiler(inne)n nichtdeutscher Muttersprache
in der Schule dagegen eher hoch*, sind Lehr- und Fachkraf-
te weniger zufrieden mit dem aullerunterrichtlichen Bereich
als an Schulen, an denen dieser Anteil geringer ausfallt. Fiir
die Bewertung spielt schliellich keine Rolle, ob die Lehr- und
Fachkrafte an Hauptschulen, Realschulen, Gesamtschulen
oder Gymnasien beschaftigt sind, welches Alter sie haben
oder wie sie die Aufgeschlossenheit des Kollegiums gegeniiber
dem Ganztag einschatzen.

8.3 Fazit

Bilanzierend ist festzuhalten, dass sich aus Elternsicht ein
recht hohes Zufriedenheitsniveau feststellen lasst. Uber die
verschiedenen Bereiche hinweg sind sie mit dem aullerun-
terrichtlichen Bereich der Ganztagsschulen im Durchschnitt
eher zufrieden. Eltern im Primarbereich bewerten die Ganz-
tagsschule dabei besser als Eltern in der Sekundarstufe I.
Der groBBte Entwicklungsbedarf besteht in der individuellen
Férderung der Schiiler/innen. Dies bestatigt auch der Befund,
dass Eltern mit der Ganztagsschule dann zufriedener sind,
wenn sie positive Auswirkungen auf ihre Kinder beobachten.
Fiir die Akzeptanz der Ganztagsschule aus Elternsicht ist dar-
tiber hinaus die Strukturierung der Hausaufgaben bzw. Lern-
zeiten/Hausaufgabenbetreuung wichtig, sie erwarten, dass
Schiiler/innen seltener noch nach der Schule Hausaufgaben
zu Hause zu bearbeiten haben. Fiir die Sekundarstufe | un-
terstreichen die Lehr- und Fachkréfte den bereits von Eltern
beschriebenen Entwicklungsbedarf. Sie bewerten den Ganztag
sogar noch etwas schlechter und heben wiederum die Durch-
filhrung der Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung kritisch
hervor.

46 | Inwieweit dieser Befund auch bei einer zufdllig ausgewahlten Elternstichprobe Bestand hat, wird im Rahmen der zweiten Erhebungswelle im Jahr 2011/12

vertiefend untersucht.

47 | Der Faktor ,Zufriedenheit mit dem auBerunterrichtlichen Bereich“ umfasst alle 6 abgefragten Dimensionen (Cronbach’s Alpha = .81).
48 | Die Leitungspersonen der Ganztagsschulen wurden gefragt, wie hoch der Anteil von Schiiler(inne)n nichtdeutscher Muttersprache an ihrer Schule ist. Diese Angaben

wurden in 4 Gruppen zusammengefasst: Anteil Schiiler/innen nichtdeutscher Muttersprache < 6%, 6%-25%, 26%-50%, > 50% (zur Sozialstruktur der Schiilerschaft in

den befragten Ganztagsschulen vgl. Kap. 3). Fiir die vorliegende Analyse wurden aus diesen 4 Kategorien 2 Gruppen gebildet: eher geringer Anteil von Schiiler(inne)n
nicht-deutscher Muttersprache (bis25%) und eher hoher Anteil von Schiiler(inne)n nichtdeutscher Muttersprache (mehr als 25%).
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9. Schwerpunktmodul:

Integration-von Kindern und Jugendlichen
in belastenden Lebenslagen

Die Schaffung von Chancengleichheit und der Abbau sozialer
Benachteiligungen fiir alle Schiiler/innen sind wichtige Ziel-
setzungen von Ganztagsschulen. Hierzu wurde die individu-
elle Forderung aller Schiiler/innen als zentrale Leitidee im
aktuellen Schulgesetz aufgenommen (vgl. MSW 2006). Als
ein wichtiges Kriterium gilt dabei die Orientierung der For-
dermallnahmen an den individuellen Lernvoraussetzungen
der Kinder und Jugendlichen. Obwohl sich der Anspruch der
individuellen Férderung grundsatzlich auf alle Schiiler/innen
bezieht, gilt die Ganztagsschule als besonders geeignet, um
Kinder- und Jugendliche in belastenden Lebenslagen, also jun-
ge Menschen, die ,besonders hart von gesellschaftlichen Aus-
schlieBungsprozessen betroffen sind“ (Schroeder 2007: 13f.),
zu férdern und ihnen zuséatzliche Bildungschancen zu eroff-
nen. Dies wird nicht nur durch ihren erweiterten Zeitrahmen
ermdglicht, sondern auch durch ihre zusatzlichen padagogi-
schen Gestaltungsmdglichkeiten.

Die bisherigen Untersuchungen der wissenschaftlichen Beglei-
tung der offenen Ganztagsschule im Primarbereich in NRW
zeigen, dass das breite Feld der Integration von Kindern und
Jugendlichen in belastenden Lebenslagen auf der einen Seite
ein Feld ist, in dem sich viel bewegt, auf der anderen Seite aber
auch eines, in dem weiterhin ein hoher Handlungsbedarf zum
Ausdruck gebracht wird (vgl. Haenisch 2007). Die Vertiefungs-
phase dieser Studie zeigte darliber hinaus, dass an einigen
offenen Ganztagsschulen Nordrhein-Westfalens eine Integra-
tion von Erziehungshilfen und weiteren Projekten zur erzie-
herischen Forderung in die offene Ganztagsschule erfolgt, um
Kinder und Jugendliche besser fordern zu kénnen als bislang.

Insgesamt lagen allerdings bisher nur wenige Informationen
tiber den Umgang mit und die Férderung von Kindern und
Jugendlichen in belastenden Lebenslagen in Ganztagsschu-
len vor. Vor diesem Hintergrund widmet sich die BiGa NRW
im Rahmen des Schwerpunktmoduls ,Integration von Kindern
und Jugendlichen in belastenden Lebenslagen“ vertiefend
dieser Thematik, um neben strukturellen Informationen auch
Impulse fiir die Weiterentwicklung entsprechender Férder-
konzepte zu liefern. Im 1. Projektjahr der BiGa NRW wurden
im Rahmen dieses Schwerpunktmoduls zwei Themenschwer-
punkte behandelt. Im Themenschwerpunkt ,,Kooperation von
Jugendamt und Ganztagsschule im Bereich erzieherischer
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Forderung” wurden die Kooperation der beiden Partner und
die damit einhergehenden Projekte und Angebote unter die
Lupe genommen, um Informationen iiber die Verbreitung,
Strukturen und Gestaltung auf der einen sowie Mdglichkeiten
und Grenzen der Kooperation von Jugendamt und Ganztags-
schule in diesem Bereich auf der anderen Seite bereitzustellen
(vgl. Kap. 9.1). Im zweiten Themenschwerpunkt ,,Integration
von Kindern und Jugendlichen in belastenden Lebenslagen
in der Sekundarstufe I“ wurde eine Erkundungsstudie an aus-
gewdhlten Schulen in der Sekundarstufe | durchgefiihrt, um
erste Einblicke in die Charakteristika, Situation und Férderung
dieser Gruppe in den Ganztagsschulen der Sekundarstufe | zu
ermdglichen (vgl. Kap. 9.2).

Kooperation von Jugendamt und
Ganztagsschule im Bereich erzieherischer
Forderung

9.1

Die Kinder- und Jugendhilfe hat sich im Zuge des Ausbaus der
Ganztagsschulen langst zu einem wichtigen, ja sogar unent-
behrlichen Partner fiir die Schule bei der Gestaltung gerechter
Bildungs- und Zukunftschancen fiir Kinder und Jugendliche
entwickelt. Mit ihrem vielfaltigen (sozialpadagogischen) An-
gebot tragt sie - in Kooperation und gemeinsamer Verantwor-
tung mit dem System Schule - dazu bei, einem ganzheitlichen
Verstandnis von Bildung und Férderung Rechnung zu tragen
und Teilhabemdglichkeiten fiir junge Menschen zu schaffen
(vgl. Rauschenbach 2009).

Im Kontext der Ausgestaltung von Ganztagsschulen hat sich
die Kooperationsdebatte in der Vergangenheit vor allem auf
die Angebote der Jugendarbeit fokussiert (vgl. Miller 2007).
Dass das zweitgrofite Arbeitsfeld der Kinder- und Jugendhilfe,
die Hilfen zur Erziehung, bislang kaum Einzug in den Koope-
rationsdiskurs gehalten hat, ist auf der einen Seite nachvoll-
ziehbar - handelt es sich doch um einen Leistungsbereich, der
eher einen kompensatorischen und exklusiven Charakter hat
und eine verhaltnismaRig kleine Zielgruppe umfasst (vgl. Mul-
ler 2007; Krause/Peters 2009). Auf der anderen Seite kann die
bislang randsténdige Rolle dieses Arbeitsfeldes im Rahmen
der Kooperationsdebatte auch verwundern, wenn man sich
die Zielsetzungen von Ganztagsschulen vor Augen halt: indivi-
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duelle Férderung, insbesondere von Kindern und Jugendlichen
aus bildungsfernen Familien, Starkung der Familienerziehung,
Herstellung von Chancengleichheit fiir Kinder in belastenden
Lebenslagen etc. Das sind zentrale Zielsetzungen, die sich als
Antwort auf die Ergebnisse der PISA-Studie, wonach die Bil-
dungsbiografie junger Menschen wesentlich von ihrer sozialen
Herkunft abhangt, herauskristallisiert haben (vgl. Kuhlmann/
Tillmann 2009). Diese Zielsetzungen spielen auch eine nicht
unwesentliche Rolle bei den Hilfen zur Erziehung (vgl. Mdllers
u.a. 2010). Dass sich Potenzial und Kompetenzen auch fiir die
Ganztagsschulen zur Gestaltung eines bedarfsgerechten Un-
terstiitzungsangebots hinter diesem Arbeitsfeld verbergen,
wurde mittlerweile erkannt. In jiingerer Zeit sind deshalb
auch vielfaltige Ansatze zur Zusammenarbeit von Jugendamt
und den Akteuren in der Ganztagsschule im Bereich erzieheri-
scher Férderung, einem sich neu strukturierenden Arbeitsfeld
im Kontext von Hilfen zur Erziehung, entstanden (vgl. MGFFI
NRW 2010). Allerdings ist diese Schnittstelle der Kooperation
von Jugendhilfe und Ganztagsschule bislang kaum systema-
tisch empirisch erforscht worden.

Um sich diesem Thema aus wissenschaftlicher Sicht zu na-
hern, wurde im Herbst 2010 im Rahmen der BiGa NRW eine
standardisierte Befragung aller nordrhein-westfélischen Ju-
gendamter zum Thema ,Kooperation von Jugendamt und
Ganztagsschule im Bereich erzieherischer Férderung“ durch-
gefiihrt. Fiir eine vertiefende Auseinandersetzung mit diesem
Thema wurden an die Jugendamtsbefragung Gruppeninter-
views mit Akteuren der Jugendhilfe und Ganztagsschule an
5 ausgewahlten Standorten angeschlossen. Darlber hinaus
wurde auch im Rahmen der Online-Befragungen der Ganz-
tagsschulen (vgl. Kap. 1) die Perspektive der Schulen zu dem
Bereich erzieherischer Forderung eingeholt. Das Ziel der Un-
tersuchung bestand in einer Bestandsaufnahme der gegen-
wadrtigen Situation in Nordrhein-Westfalen, wobei Informa-
tionen iber die Verbreitung, Strukturen und Gestaltung auf
der einen sowie Mdglichkeiten und Grenzen der Kooperation
von Jugendamt und Ganztagsschule im Bereich erzieherischer
Forderung auf der anderen Seite bereitgestellt werden sollen.

Im Folgenden werden in einem ersten Schritt allgemeine
Eckdaten der Untersuchung vorgestellt (vgl. Kap. 9.1.1). Im
Anschluss daran werden die zentralen Strukturmerkmale der
Kooperation zwischen Jugendamt und Ganztagsschule im
Bereich erzieherischer Forderung dargestellt (vgl. Kap. 9.1.2).
Schliellich wird sowohl die Perspektive der Jugendamter als
auch die der Ganztagsschulen auf die Kooperation aufgezeigt
(vgl. Kap. 9.1.3) und um ein kurzes, abschlieBendes Resiimee
erganzt (vgl. Kap. 9.1.4).

9.1.1 Eckdaten der Untersuchung

Zeitraum der Erhebungen

Die Jugendamtsbefragung fand im Zeitraum Ende Au-
gust bis Anfang Oktober 2010 statt und richtete sich an alle

182 Jugendamter des Landes Nordrhein-Westfalen. Die Grup-
peninterviews wurden im Zeitraum von Ende November 2010
bis Mitte Februar 2011 durchgefiihrt.

Stichprobe/Sample

Von den 182 angeschriebenen Jugendd@mtern haben 97 an
der Befragung teilgenommen. Der Riicklauf betragt 53%. Dif-
ferenziert nach den beiden Landesteilen bildet sich ein leich-
tes Ubergewicht der Jugenddmter aus dem Rheinland (56%)
gegeniiber denen aus Westfalen-Lippe (44%) ab. Bei den 97
Jugendamtern handelt es sich zum gréBten Teil (ca. 70%) um
solche aus kreisangehérigen Stddten. Unter der Perspektive
der Einwohnerzahl gestaltet sich ein ausgewogenes Bild zwi-
schen Klein- und GroRstddten. Die Stichprobe speist sich aus
jeweils einem Drittel kleinen (weniger als 50.000 Einwohner),
mittleren (zwischen 50.000 und 100.000 Einwohner) sowie
groBen Kommunen (mehr als 100.000 Einwohner). Im Ver-
gleich zu der Verteilung der Stadte in Nordrhein-Westfalen
sind die mittleren und gréReren Kommunen Uberproportional
in der Befragung vertreten.

Die Fragebdgen wurden zum groBten Teil von Leitungsperso-
nen im Jugendamt ausgefiillt. Mehr als ein Drittel der Frage-
boégen wurden von den Jugendamtsleiter(inne)n bearbeitet.
Mit 43% liegt das Gros allerdings bei den Leiter(inne)n des
Allgemeinen Sozialen Dienstes (ASD).

Bei der qualitativen Studie wurden insgesamt zehn Grup-
peninterviews an 5 Standorten durchgefiihrt. Pro Standort
fanden jeweils 2 Interviews, eins mit der Steuerungsebene
(z.B. Schulleitung, Tragervertreter/innen, zustandige Fachab-
teilungsvertreter/innen des Jugendamtes) und eins mit der
Ausfiihrungsebene (z.B. Lehr- und Ganztagskrafte, Erziehungs-
hilfefachkrafte, Schulsozialarbeiter/innen) statt. Insgesamt
haben 36 Personen an der qualitativen Studie teilgenommen.
Pro Gruppeninterview sind das etwa 3 bis 4 Personen.

Die Perspektive der Ganztagsschulen wurde im Rahmen
der Online-Befragungen der BiGa NRW im Zeitraum No-
vember 2010 bis Januar 2011 erfasst. Beriicksichtigt werden
hierbei die Daten der Befragung von Schulleiter(inne)n und
Ganztagskoordinator(inn)en im Primarbereich und in der Se-
kundarstufe | sowie die der Lehr- und Fachkréftebefragung in
der Sekundarstufe I.

9.1.2 Organisation der

Kooperationsprojekte und -angebote*

Die Jugendamtsbefragung der BiGa NRW hat sich im Vorfeld
der Untersuchung auf ein weitgefasstes Verstdndnis des An-
gebotes im Kontext und im Umfeld der Hilfen zur Erziehung
verstandigt, um ein moglichst breites Spektrum von Projekten
und Angeboten erfassen zu kdnnen. Der Befragung lag vor die-
sem Hintergrund folgende Definition des Bereiches ,.erzieheri-

sche Férderung® zugrunde:

49 | Aus kleineren Untersuchungen zu der Kooperation von Jugendhilfe und Schule an der Schnittstelle Hilfen zur Erziehung, vor allem durch die beiden Landesjugendamter

in NRW (vgl. LVR 2008; LWL 2008) initiiert, konnten bereits erste Ansétze zu der Struktur der Kooperation entnommen werden, wobei sich diese ausschlie8lich auf

den Primarbereich sowie konkret auf Leistungen der Hilfen zur Erziehung fokussieren.
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ERZIEHERISCHE FORDERUNG

Der Bereich der erzieherischen Forderung ist weit gefasst und be-
schreibt ein breites Spektrum an unterschiedlichen Projekten und
Angeboten, die zur Férderung von Kindern und Jugendlichen mit be-
sonderem erzieherischem Forderbedarf in der Ganztagsschule durch-
gefiihrt werden. Dieses reicht von niedrigschwelligen und praventiven
Projekten (z.B. soziale Kompetenztrainings, Hausaufgabenbetreuung,
Schulverweigerer-Projekte) bis hin zu am jungen Menschen orientier-
ten Hilfen zur Erziehung gem. §§ 27ff. SGB VIII (z.B. Soziale Gruppen-
arbeit, Tagesgruppe). In den Blick genommen sind hier also mehr oder
weniger alle sozialpddagogischen Projekte und FérdermaBBnahmen in
Ganztagsschulen (ausgenommen der Projekte der Kinder- und Jugend-
arbeit sowie Hilfen gem. § 35a SGB VIII).

Projekte und Angebote im Bereich erzieherischer Férderung
Von den g7 befragten Jugenddmtern fithren 64 Projekte
bzw. Angebote im Bereich erzieherischer Férderung durch
(66%). Von den Jugenddmtern, die zur Zeit der Befragung
keine Projekte dieser Art in Kooperation mit Ganztagsschu-
len durchfiihren, geben immerhin 7 an, dass sie sich in einem
Planungsprozess zur Durchfiihrung solcher Angebote befin-
den. 20 Jugendamter geben an, dass es bei ihnen noch nicht
absehbar sei, ob sie solche Projekte in Zukunft durchfiihren
werden. Nach Aussage der Jugendamter werden die Angebote
an insgesamt 412 Ganztagsschulen im Primarbereich - davon
sind 345 Grundschulen und 67 Férderschulen mit den Schwer-
punkten Lernen, Sprache oder emotionale und soziale Ent-
wicklung - und an 146 Schulen in der Sekundarstufe | durch-
geflihrt. Mit einer Zahl von 67 handelt es sich bei den Schulen
in der Sekundarstufe | zum gréRten Teil um Hauptschulen.

Auf der Grundlage der Antworten der Jugenddamter zu den
Angeboten im Bereich der erzieherischen Férderung zeigt
sich eine inhaltliche Spannweite pro Jugendamt von 1 bis zu
8 Angebote. Trotz der breiten Angebotspalette kristallisie-

ABB. 9.1 | SPEKTRUM DER PROJEKTE BZW. ANGEBOTE IM BEREICH
ERZIEHERISCHER FORDERUNG (Jugendamtsangaben; in %; Mehr-
fachnennungen moglich)

Soziales Kompetenztraining/

Soziales Lernen 32,2
Soziale Gruppenarbeit _ 30,6
Beratung [ 22,6
Gewaltpraventive Angebote - 21,0
Schulverweigerer-Projekte [l 16,1
Sonstige HzE [l 16,1
Elternarbeit [l 14,5
Tagesgruppenahnliche Angebote [l 14,5
Jugendsozialarbeit/Schulsozialarbeit [l 11,3
Jugendberufshilfe/Berufsvorbereitung [l 8,1
Gesundheitspravention [l 8,1
Erlebnispadagogische Angebote [l 8,1
Sonstiges [ 21,0

% 0 20 40 60 80

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Jugendamtsbefragung
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ren sich vor allem Angebote mit einer sozialen gruppenpad-
agogischen Ausrichtung als dominant heraus. Darunter sind
sowohl niedrigschwellige Angebote, wie z.B. die so genann-
ten ,Sozialen Kompetenztrainings®, aber auch die klassische
Soziale Gruppenarbeit gem. § 29 SGB VIII gefasst (vgl. Abb.
9.1). Die Frage nach der Rechtsgrundlage, auf der die Ange-
bote basieren, bestétigt das Bild der Angebote. Bei der Half-
te der Jugendamter basieren die Angebote auf § 29 SGB VIII.
45% der Jugenddmter ordnen ihre Angebote der Jugendsozi-
alarbeit (§ 13 SGB VIII) sowie 40% den Hilfen gem. § 27 SGB
VIl ohne Verbindung zu Hilfen gem. §§ 28-35 SGB VIII bzw. so
genannten ,flexiblen“ Hilfen zu.

Finanzierung der Projekte bzw. Angebote

Die Projekte bzw. Angebote im Bereich erzieherischer For-
derung werden zum gréf3ten Teil aus dem Budget der Hilfen
zur Erziehung finanziert. Zwei Drittel der Jugendamter ge-
ben dies an. Bei einem differenzierten Blick auf die Finanzie-
rung der Projekte bzw. Angebote im Bereich erzieherischer
Forderung zeigt sich aber auch, dass der GroBteil (53%) der
64 mit Ganztagsschulen kooperierenden Jugendamter auf
eine Mischfinanzierung aus mindestens zwei Finanzierungs-
quellen zuriickgreift, wobei diese sich sehr vielfaltig gestaltet
(vgl. Tab. 9.1). Es zeigt sich, dass die Kommunen zwar zum
groBten Teil die Projekte bzw. Angebote aus dem HzE-Budget
finanzieren, allerdings insgesamt betrachtet eine hohe Flexi-
bilitat bei der Finanzierung der Angebote im Bereich erziehe-
rischer Férderung aufweisen. Diese umfasst sogar zu einem
nicht unwesentlichen Teil bis zu 3 bzw. 4 unterschiedliche
Finanzierungsquellen.

Die Rolle des Hilfeplanverfahrens

Die Hilfen zur Erziehung gem. § 27 SGB VIII zeichnen sich da-
durch aus, dass sie gesetzlich verankert sind und ein Rechts-
anspruch auf eine Hilfe fiir junge Menschen und deren Fa-
milien vorliegt, wenn ,eine dem Wohl des Kindes oder des
Jugendlichen entsprechende Erziehung nicht gewéhrleistet ist
und die Hilfe fiir seine Entwicklung geeignet und notwendig
ist“ (§ 27 Abs. 1 SGB VIII). Eine Hilfe zur Erziehung kann erst
dann erfolgen, wenn die Eltern bzw. Personensorgeberechtig-
ten bzw. der junge Volljdhrige einen Antrag auf eine erziehe-
rische Hilfe beim Jugendamt stellen. Einher geht damit das
Hilfeplanverfahren gem. § 36 SGB VIII. Dieses sieht sowohl
die Einbeziehung und Beteiligung der Betroffenen in den
Entscheidungsprozess liber die Gewahrung der Hilfe fir den
jungen Menschen vor (Wunsch- und Wahlrecht) als auch das
Zusammenwirken mehrerer Fachkrafte bei der Entscheidung
tiber eine geeignete Hilfe. Damit gestaltet sich ein komplexer
Prozess, in dem Uber die angemessene Hilfe fir den jungen
Menschen und dessen Familie entschieden werden soll (vgl.
ausfiihrlich Ritzmann/Wachtler 2008).

Die Jugendamter wurden gefragt, welche Rolle das Hilfeplan-
verfahren bei den Angeboten zur erzieherischen Férderung
an Ganztagsschulen spielt. Dabei zeigt sich, dass in fast der
Halfte der Jugendamter, die solche Angebote in Kooperation
mit Ganztagsschulen durchfiihren, Gberwiegend ein verein-
fachtes Hilfeplanverfahren mit einhergeht (vgl. Abb. 9.2). Die
Definition von ,vereinfacht® ist dabei vielfdltig. Ein Beispiel
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TAB. 9.1 | FINANZIERUNGSFORMEN DER PROJEKTE BZW. ANGEBOTE IM BEREICH ERZIEHERISCHER FORDERUNG (Jugendamtsangaben;

abs. Zahlen)
Eine Finanzierungsquelle

Finanzierungsquelle Anzahl der Kommunen

Budget HzE 16
Budget KJA 6
Budget falltibergreifend 2
Budget GTS 3
Sonstige Mittel 3
Insgesamt 30

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Jugendamtsbefragung

aus der qualitativen Studie deutet auf den Verzicht bestimm-
ter Verfahrensstufen hin: ,Aber im weiteren Verlauf reicht es
aus, entsprechende Berichte des Trigers und der Schule iiber den
Verlauf der MafSnahme zu erhalten. Wir machen von uns aus kein
Hilfeplangesprdch nach 36. Halt nur im Einzelfall werden wir
das dann machen, aber den grofiten Teil der Fille dann nicht.
Deswegen vereinfacht - fiir alle Beteiligten™ (TL_JA, GS_GrupS3).
In einem anderen Beispiel wird im Sinne eines vereinfach-
ten Hilfeplanverfahrens dagegen auf das Fachgesprach gem.
§ 36 SGB VIII verzichtet. Allerdings gaben immerhin 45% der
Jugendamter an, dass tiberwiegend kein Hilfeplanverfahren
durchgefiihrt wird. Das gesetzlich vorgegebene Hilfeplanver-
fahren wird dagegen in lediglich 8% der Jugenddmter iiber-
wiegend durchgefiihrt.

Diese Ergebnisse verdeutlichen, dass es sich bei den in den
Ganztagsschulen durchgefiihrten Projekten bzw. Angeboten
zum grol3en Teil um keine erzieherischen Hilfen im rechtssys-
tematischen Sinne handelt. Die Angebote kénnen somit nicht
dem Arbeitsfeld Hilfen zur Erziehung im engeren Sinne zuge-
ordnet werden. Anders ausgedriickt: Jugendamter ent-wickeln
in Kooperation mit Ganztagsschulen neue Formen der Unter-
stiitzung, die im Umfeld der klassischen Hilfen zu verorten
sind.

Mischfinanzierung

Finanzierungsquelle Anzahl der Kommunen

Budget HzE/KJA 7
Budget HzE/GTS 8
Budget falliibergreifend/KJA bzw. GTS 2
Budget KJA/GTS sowie KJA/Sonstige 5
3 bzw. 4 Finanzierungsquellen 12
Insgesamt 34

9.1.3 Bewertung der Kooperation

Bei der Bewertung der Kooperation richtet sich der Blick auf
die Gelingensfaktoren der Kooperation, die Zufriedenheit, die
Zukunftsperspektiven sowie eine generelle Positionierung der
Jugendamter zu der Kooperation mit den Ganztagsschulen
im Bereich erzieherischer Férderung. Hierbei werden sowohl
die Perspektive der Jugenddmter als auch die der Akteure der
Ganztagsschule aufgezeigt und in Verbindung miteinander
gebracht.

Gelingensfaktoren

Die Gelingensfaktoren der Kooperation, nach denen die Ju-
gendamter gefragt worden sind, kénnen in drei Kategorien
untergliedert werden:>?

+ Steuerung der Kooperation (z.B. Steuerungsgruppe zur Koor-
dination der Kooperation)

- Kommunikationsabldufe und Qualitatsstandards (z.B. Ko-
operation auf Augenhdhe, MaRnahmen zur Qualitdtsent-
wicklung)

« Strukturelle Rahmenbedingungen in der Schule (z.B. ange-
messene Raumlichkeiten)

ABB. 9.2 | ROLLE DES HILFEPLANVERFAHRENS BEI DEN PROJEKTEN BZW. ANGEBOTEN IM BEREICH ERZIEHERISCHER FORDERUNG

(Jugendamtsangaben; in %)

Es wird iiberwiegend ein vereinfachtes
Hilfeplanverfahren durchgefiihrt

Bei in den Ganztag integrierten Projekten wird liberwiegend
kein Hilfeplanverfahren durchgefiihrt

Es wird iiberwiegend das normale
Hilfeplanverfahren nach § 36 SGB VIII durchgefiihrt

m-

% 0
Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Jugendamtsbefragung

52| Zu der Kategorie ,,Steuerung der Kooperation“ wurden folgende Items zusammengefasst: Unterstiitzung durch die Schulaufsicht, schriftliche Kooperationsverein-
barung, klare Absprachen iiber Aufgaben und Zusténdigkeiten von Jugendamt und Ganztagsschule sowie Steuerungsgruppe zur Koordination der Kooperation

(Cronbach’s Alpha =.70). Die Kategorie ,Kommunikationsabldufe und Qualitatsstandards® speist sich aus 8 unterschiedlichen Items, die von einem positiven

Arbeitsklima zwischen Jugendamt und Ganztagsschule, iiber die Einbindung der Lehr- und Fachkréfte in die Kooperation bis hin zu MaBnahmen zur Qualitatsent-
wicklung (Cronbach’s Alpha =.72) reichen. Der Faktor ,Strukturelle Rahmenbedingungen in der Schule® beriicksichtigt folgende Items: angemessene Raumlichkeiten,

die Anbindung von Schulsozialarbeiter(inne)n sowie die Beteiligung der Jugendhilfe in Schulgremien (Cronbach’s Alpha = .60).
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ABB. 9.3 | ZUFRIEDENHEIT MIT DER KOOPERATION VON JUGENDAMT UND GANZTAGSSCHULE IM BEREICH ERZIEHERISCHER FORDERUNG
AUS DER SICHT VON JUGENDAMTERN, SCHULLEITUNGEN/GANZTAGSKOORDINATOR(INN)EN JEWEILS NACH SCHULSTUFEN SOWIE DER

LEHR-UND FACHKRAFTE IN DER SEKUNDARSTUFE I (Mittelwerte?)

1,0 15 2,0

2,5 3,0 3,5 4,0

Jugendamt: n = 55; Schulleitung/Ganztagskoordination PS: n = 100; Schulleitung/Ganztagskoordination Sek. I: n = 61; Lehr- und Fachkrafte Sek. I: n =114

1 Skala: 1 = gar nicht zufrieden bis 4 = sehr zufrieden

Quelle: BiGa NRW 2010/11 -Jugendamtsbefragung; Befragung der Schulleitung/Ganztagskoordination Primarstufe und Sekundarstufe I; Lehr- und Fachkraftebefragung

Sekundarstufe |

Mit Blick auf die drei Kategorien stufen die Jugendamter
vor allem die Kommunikationsabldufe sowie Qualitatsstan-
dards als besonders wichtig fiir eine gelingende Kooperation
(MW = 3,5) (Skala: 1 = gar nicht wichtig bis 4 = sehr wichtig)
ein. Hier gelten vor allem die Kooperation auf Augenhéhe so-
wie ein positives Arbeitsklima zwischen Jugendamt und Ganz-
tagsschule als wesentliche Gelingensfaktoren, aber auch die
Einbindung der Lehrkrafte in die Kooperation. Strukturelle
Rahmenbedingungen (MW = 3,4) und die Steuerung der Ko-
operation (MW = 3,3) spielen im Vergleich zu den Kommuni-
kationsabldufen und Qualitdtsstandards eine geringere Rolle
als Gelingensfaktor fiir die Kooperation von Jugendamt und
Ganztagsschule im Bereich erzieherischer Férderung.

Diese Befunde decken sich weitgehend mit den Er
gebnissen der Befragung von Schulleiter(inne)n und
Ganztagskoordinator(inn)en. Sowohl im Primarbereich als
auch in der Sekundarstufe | werden kommunikative Fakto-
ren am wichtigsten eingeschatzt, allen voran der Faktor ,,Ko-
operation auf Augenhdhe zwischen Jugendamt, Trdger und
Schule®. Auf einer Skala von 1 = gar nicht wichtig bis 4 = sehr
wichtig wird die Bedeutung im Primarbereich etwas hoher
eingeschatzt (MW = 3,9) als in der Sekundarstufe | (MW = 3,7).
LJAlso dass Sozialarbeiter, Sozialpddagogen als eine ganz andere
Berufsgattung natiirlich andere Fihigkeiten mitbringen als Leh-
rer, ist klar, aber das gegenseitige Wiirdigen, das ist (...) fiir mich
eine ganz fundamentale Geschichte® (L_OGS_GrupSs5).

Zufriedenheit

Die Jugenddmter sind insgesamt sowohl mit Blick auf den
Primarbereich als auch die Sekundarstufe | mit der Koopera-
tion mit den Ganztagsschulen im Bereich erzieherischer For-
derung zufrieden. Fiir beide Schulstufen wird ein Mittelwert
von 2,9 auf einer Skala von 1 = gar nicht zufrieden bis
4 = sehr zufrieden (vgl. Abb. 9.3) ausgewiesen. Auch die
Schulleiter/innen an Grundschulen und an den weiterfiihren-
den Schulen zeigen sich insgesamt zufrieden mit der Koope-
ration mit den Jugenddmtern, wobei der Zufriedenheitsgrad
im Primarbereich (MW = 3,1) etwas hoher ausfallt als in der
Sekundarstufe | (MW = 2,9). Bemerkenswert ist allerdings,
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dass die Lehr- und Fachkréfte an den weiterfithrenden Schu-
len vergleichsweise den niedrigsten Zufriedenheitswert auf-
zeigen (MW = 2,7).%

Ferner zeigen sich bei den Lehr- und Fachkréften in der
Sekundarstufe | signifikante Unterschiede zwischen den
Schulformen. Die Lehr- und Fachkréfte an Gymnasien weisen
den hochsten Zufriedenheitsgrad aus (MW = 3,2). Mit einem
Mittelwert von 2,5 sind dagegen ihre Kolleg(inn)en an Haupt-
schulen am wenigsten zufrieden.

Zukunftsaussichten und generelle Positionierung

Mit Blick auf die Zukunft zeigt sich, dass der Grofteil der
Jugendamter plant, bestehende Formen der Kooperation
mit den Ganztagsschulen fortzufiihren bzw. sogar auszu-
weiten (vgl. Abb. 9.4). Knapp die Hélfte der Jugendam-
ter gab an, ihre Angebote in der Sekundarstufe | auszuwei-
ten. Im Hinblick auf den Primarbereich sind es sogar fast
60%, die das Angebot erweitern mochten. Dieses Ergebnis
deckt sich mit der Perspektive der Schulleiter/innen bzw.
Ganztagskoordinator(inn)en.Im Primarbereich wird derBedarf
an Projekten dieser Art seitens der Leitungspersonen etwas
hoher eingeschatzt (MW = 2,9) als in der Sekundarstufe |
(MW = 2,7; Skala: 1 = gar kein Bedarf bis 4 = sehr viel Bedarf).
Gleichwohl schatzen die Lehr- und Fachkrafte (MW = 2,9) an
den weiterfiihrenden Schulen den Bedarf etwas héher ein als
die Leitungspersonen dieser Schulstufe.

Analog dazu betonen die Jugenddmter - auch diejenigen, die
keine Kooperationsprojekte durchfiihren - die groRe Bedeu-
tung dieses Arbeitsfeldes, indem sie zum Ausdruck bringen,
dass die Kooperation ein wichtiger Baustein fiir die sozial-
rdumliche Vernetzung (MW = 3,4; Skala: 1 = stimmt gar nicht
bis 4 = stimmt voll und ganz) ist und auch zukiinftig ein fester
Bestandteil der ASD-Arbeit sein wird (MW = 3,4).

In einem Gruppeninterview unterstreicht ein/e Jugendamts-
vertreter/in die Bedeutung dieses Arbeitsfeldes fiir den ASD
noch einmal explizit vor dem Hintergrund der verdnderten
Lebenslagen. Aus ihrer Sicht wird sich das Arbeitsfeld der
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Hilfen zur Erziehung vor dem Hintergrund der flichendecken-
den Einfiihrung der Ganztagsschulen und des damit einherge-
henden [dngeren Verbleibs der jungen Menschen in der Schule
verdndern miissen: ,(...) aber vom Grundsatz her ist es schon so
gewesen, dass es auf der anderen Seite hier glaube ich ein ganz
reges Kollegium gab, was dann eben auch sehr hiufig in Einzel-
fallen die Hilfen zur Erziehung, also die Kollegen in der Bezirksso-
zialarbeit angefragt hat und man dann gesagt hat, es muss doch
mdglich sein im Sinne von einem Stiick priventiver ansetzen und
in dem Regelsystem ansetzen, zu sagen, beruht auch ein Stiick
auf dieser gesamtgesellschaftlichen Entwicklung zu sagen, Kinder
verbringen immer mehr Zeit an Schule, also die Lebenswelt von
Kindern dndert sich und dem miissen wir auch, dem miissen wir
uns auch im Bereich der Hilfen zur Erziehung stellen und miis-
sen mit verniinftigen Methoden, mit verniinftigen Ansdtzen da
reagieren” (JA, GS_GrupS2).

Aus der Sicht einer Schulleitung wird auf dieser Grundlage
ein Bild des ganzheitlichen Blickes auf junge Menschen in der
Schule als Lebensraum skizziert: ,Wenn Kinder zunehmend
mehr Zeit in Schule verbringen, (...), dann ist es wichtig, dass die
Menschen, die mit den Kindern zu tun haben, die fiir die Kinder
arbeiten, die mit den Kindern arbeiten, dass die vernetzt sind. {...)
Also wenn Schule hier so einen neuen Schwerpunkt hat ,Wir sind
nicht nur zum Lernen da, wir sind auch ein Lebensraum fiir die
Kinder', dann miissen alle die fiir die Gestaltung dieses Lebensrau-
mes zustdndig sind, zusammen arbeiten (...)" (Schul_L_GrupS3).

ABB. 9.4 | ZUKUNFTSAUSSICHTEN IM HINBLICK AUF DIE
KOOPERATION MIT DER GANZTAGSSCHULE IM BEREICH
ERZIEHERISCHER FORDERUNG (Jugendamtsangaben; in %)

% Bestehende Kooperationsformen werden ...
100

40

PS Sek. |

M ...reduziert ® ... fortgefiihrt M ... erweitert

Quelle: BiGa NRW 2010/11 - Jugendamtsbefragung PS: n=56; Sek. I: n=44

Differenziert man die Aussagen nach den Jugenddmtern mit
und ohne Kooperationsprojekte, schatzen die Jugendamter,
die bereits Erfahrungen mit der Kooperationsarbeit im Be-
reich erzieherischer Férderung haben, die Bedeutung dieser
Kooperation etwas hoher ein als die Jugendamter, die zum
Zeitpunkt der Befragung keine Projekte bzw. Angebote im Be-
reich erzieherischer Forderung durchfiihren.

9.1.4 Resiimee - ein ,neues” Arbeitsfeld auf der
Suche nach eigenen Strukturen

Die Ergebnisse der Jugendamtsbefragung zeigen, dass die Pro-
jekte bzw. Angebote, die im Umfeld der Hilfen zur Erziehung
angesiedelt sind, nicht den eigentlichen Kriterien, die fiir die
klassischen Hilfen zur Erziehung gem. §§ 27fF. SGB VIII gelten,
entsprechen. Dies wird insbesondere durch die Ergebnisse zu
der Finanzierung und der Rolle des Hilfeplanverfahrens unter-
strichen. Bei diesen beiden Befunden deutet sich zumindest
an, dass die Jugenddmter bei der Steuerung und Gestaltung
dieses Unterstiitzungsangebots zwar auf die gangigen Kom-
petenzen und Ressourcen der Hilfen zur Erziehung zuriick-
greifen, sie sich gleichzeitig aber jenseits bzw. im Vorfeld der
Hilfen zur Erziehung bewegen. Vor diesem Hintergrund ent-
wickelt sich zwar ein neues niedrigschwelliges, praventiv aus-
gerichtetes sowie vielfdltiges Angebotsspektrum, welches auf
komplexe formale Abldufe verzichtet. Gleichzeitig fehlt es die-
sem an konkreten Strukturen mit Blick auf die Rechtsgrundla-
ge und Finanzierung in den Jugenddamtern.>

Die Jugendamter in Nordrhein-Westfalen zeigen sich insge-
samt zufrieden mit der Kooperation und erkennen gleichzei-
tig die groRe Bedeutung der Projekte bzw. Angebote im Be-
reich erzieherischer Férderung mit Blick auf sozialrdumliche
Vernetzung sowie eine Starkung der Lebensweltorientierung
der Schule. Dariiber hinaus méchte der GroRteil der Jugend-
dmter bestehende Formen der Kooperation sowohl im Pri-
marbereich als auch in der Sekundarstufe | ausweiten. Auch
der Grol3teil der befragten Ganztagsschulen im Rahmen der
BiGa NRW stellt der bestehenden Kooperationsarbeit ein ins-
gesamt gutes Zeugnis aus und betont gleichzeitig den Bedarf
an Projekten fiir junge Menschen mit besonderem erzieheri-
schem Forderbedarf an Ganztagsschulen. Das sind ebenfalls
Indizien dafiir, dass diese Form der Kooperation und die da-
mit verbundenen Projekte bzw. Angebote im Bereich erzie-
herischer Forderung weiter an Bedeutung gewinnen werden.
Deshalb braucht es klarer Strukturen bei der Planung und
Gestaltung dieser Angebote in den Jugenddamtern, damit die
Kooperationspartner aus den beiden unterschiedlichen Syste-
men Schule und Jugendhilfe auf einer verlasslichen Grundlage
miteinander arbeiten kénnen, wobei den Jugenddmtern eine
wichtige Gestaltungs- und Steuerungsfunktion zukommt.

53 | Vor diesem Hintergrund ist die Sichtweise des Jugendamtes nicht vollstandig, da an der Jugendamtsbefragung zum groBten Teil leitende Personen im Jugendamt

beteiligt gewesen sind. Die Beurteilung der operativen Ebene - des Jugendamtes oder des beteiligten Jugendhilfetrdgers - wiirde die Perspektive der Kinder- und
Jugendhilfe im Allgemeinen und des Jugendamtes im Besonderen auf die Kooperation erganzen.
54 | In der qualitativen Studie wurde insbesondere die Verstetigung dieser Kooperationsprojekte und -angebote als eine wesentliche Entwicklungsaufgabe formuliert.

Damit einher geht die Schaffung einer zuverldssigen personellen und finanziellen Grundausstattung, um dieses Angebot addquat zu organisieren.
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Schiiler/innen in belastenden Lebens-
lagen - Eine Erkundungsstudie in
gebundenen Ganztagsschulen der
Sekundarstufe |

9.2

Der Umgang mit und die Férderung von Schiiler(inne)n in be-
lastenden Lebenslagen hat sich seit der Einfiihrung der OGS
im Schuljahr 2003/04 fiir den Primarbereich als ein zentrales
Thema in ihrem Alltag herausgebildet. Auch mit den Ganz-
tagsschulen in der Sekundarstufe | wird das Ziel verfolgt, die
individuelle Bildungsférderung und die damit korrespondie-
rende (Teil-)Kompensation von sozialen Benachteiligungen
besser zu ermdglichen. Das ausgedehnte Zeitkonzept sowie
die erweiterten padagogischen Moglichkeiten der Ganztags-
schulen bieten den Lehr- und Fachkréften nicht nur die Mog-
lichkeit, auf belastende Lebenslagen besser aufmerksam zu
werden, sondern auf diese im Rahmen des Ganztagsbetriebs
ein- und mit ihnen umzugehen.

Da bislang keine differenzierten Hinweise dazu vorlagen,
welchen Mehrwert Ganztagsschulen in der Sekundarstufe |
fur eine gelingende Integration von Schiler(inne)n in belas-
tenden Lebenslagen haben kdnnen, wurde im Rahmen der
vorliegenden Erkundungsstudie folgender Frage nachgegan-
gen: Welche Unterstlitzungsformen haben Ganztagsschulen
in der Sekundarstufe | fiir Schiiler/innen, die sich in belasten-
den Lebenslagen befinden?

Im Rahmen der BiGa NRW erfolgt eine Anndherung an dieses
Thema zundchst mit einem qualitativ ausgerichteten Zugang.
Sowurden an ausgewahlten Haupt-, Real- und Gesamtschulen
sowie an Gymnasien insgesamt 8 Gruppeninterviews durch-
gefiihrt. Bei der Fallauswahl wurde darauf geachtet, dass
moglichst unterschiedliche Schulen (in GréRe, Entwicklungs-
stand etc.) einbezogen wurden. Beteiligt an den Gruppen-
interviews waren Ganztagskoordinator(inn)en, Schullei-
tungen sowie Lehrkrafte und weiteres aullerunterrichtlich
tatiges Personal. Die Ergebnisse der Erkundungsstudie
dienen zur weiteren Strukturierung des Themas und werden
weiterfiihrend vor allem im Erhebungsjahr 2012 der BiGa
NRW untersucht.

9.2.1 Belastende Lebenslagen - eine erste Anndherung
an den Begriff

Vor dem Hintergrund der Mehrdeutigkeit des Begriffs ,,Schii-
ler/innen in belastenden Lebenslagen” geht es in der Analyse
der Interviews zundchst darum, das spezifische Begriffsver-
stdndnis der Lehr- und Fachkréfte zu rekonstruieren, also zu
ergriinden, was unter belastenden Lebenslagen verstanden
wird und welche Gruppen von Schiiler(inne)n so definiert
werden. Auf der Grundlage des empirischen Materials bildet
sich ein breites Spektrum an unterschiedlichen Assoziationen
hinsichtlich der Begrifflichkeit ,belastende Lebenslagen® ab.
Dieses reicht von kulturell iiber familiar bedingte bis hin zu
individuellen Problemlagen der Schiiler/innen. Auch wenn
sich die Belastungen der jungen Menschen auf diesen drei
unterschiedlichen Ebenen bewegen bzw. diesen zugeordnet
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werden konnen, ist nicht auszuschlieBen, dass sie zusammen-
hdngen bzw. ineinander tibergreifen kénnen.*

Mit Blick auf die drei Ebenen kénnen folgende Beispiele ge-
nannt werden, die dem empirischen Material zu entnehmen
sind:

+ Kulturell bedingte Problemlagen: Asylstatus und Erfahrun-
gen aus Vertreibung und Flucht, Belastungen, die aus religio-
sen oder kulturellen Orientierungen herriihren etc.

+ Familidr bedingte Problemlagen: Materielle Armut und die
sich daraus ergebenden verschiedenen Formen sozialer Be-
nachteiligung; Trennung und Scheidung, Krankheit von An-
gehorigen, Delinquenz und Gewalt in der Familie etc.

+ Individuelle Problemlagen: Trauer, Traumatisierung, psy-
chosomatische Stérungen und andere Krankheitsbilder, Un-
gewissheit der beruflichen Zukunft, Belastungen durch Zu-
schreibungen, schulische Probleme (Mobbing, Nicht-Kénnen
bzw. Nicht-Erfolg) etc.

9.2.2 Ansétze der Unterstiitzung

Genau wie die Akteure der Ganztagsschule eine mehrdimen-
sionale Vorstellung von belastenden Lebenslagen haben,
so zeigt sich auch - auf der Grundlage der Aussagen in den
Interviews - ein breites Spektrum an Unterstiitzungsformen
im Umgang mit Schiiler(inne)n in belastenden Lebenslagen.
Dieses Spektrum reicht von einfachen, informellen, ,kleinen
Losungen®, geht iiber einzelfallbezogene, institutionalisier-
te Unterstiitzungsformen bis hin zu netzwerk- bzw. sozial-
raumorientierten Losungsansatzen in Kooperation mit unter-
schiedlichen Akteuren.

Die ,kleinen Lésungen* - ,Da greift man halt mal in seine
eigene Tasche”

Im Hinblick auf die Auseinandersetzung und Begegnung der
Ganztagsschulen in der Sekundarstufe | mit den oben aufge-
fiihrten Lebenslagen zeigen sich unterschiedliche Ansatze:
Haufig wird in den Interviews von den Lehr- und Fachkraften
betont, dass ,Schieflagen mehr oder weniger individuell
ausgeglichen werden und dass ,s0 etwas von uns ganz indivi-
duell gehandhabt*“ wird. Hierbei zeigt sich, dass die Lehr- und
Fachkrafte im Ganztag eigene einfache Losungsstrategien
entwickelt haben, die situationsbedingt sind und zeitnah um-
gesetzt werden. Dabei geht es vor allem darum, bei ,Schief-
lagen®, die sich spontan ergeben und Teilhabemdglichkeiten
einzelner Schiiler/innen in dem Moment verhindern, addquat
zu reagieren, um vor allem dem Kind bzw. Jugendlichen nicht
das Gefuhl zu geben, ausgeschlossen zu sein. In diesem Zu-
sammenhang spielt das personliche Engagement der Lehr-
bzw. Fachkraft mitunter eine wichtige Rolle. ,[...] da geht es
natiirlich viel eher mal: ,Ich habe die 50 Cent vergessen“ und
dann bekommen die natiirlich trotzdem etwas zu essen. Da wird
dann natiirlich nicht gesagt, na geht jetzt nicht. Da kann man
natiirlich selber abrechnen und miissen das nicht mit einem Ca-
terer abrechnen. Ansonsten werden diese anderen Schieflagen
mehr oder weniger individuell ausgeglichen. Da greift man halt
mal in seine eigene Tasche und sagt, natiirlich kommt das Kind
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mit ins Museum oder mit auf den Ausflug, das werden wir schon
irgendwie regeln. Also sind wirklich dann mehr so individuelle
Sachen” (Lehrerin, I. 2 Rz. 57).

Einzelfallbezogene institutionalisierte Lsungsansitze -
Beratung als zentrale Unterstiitzungsform

Neben den unkomplizierten, schnellen Lésungen zur Kom-
pensation von sozialer Benachteiligung wurden in Ganz-
tagsschulen auch einzelfallbezogene institutionalisierte Lo-
sungsansdtze aufgebaut. Auf der Grundlage des empirischen
Materials ldsst sich vor allem die Beratung als eine zentrale
Unterstiitzungsform herausarbeiten. Die Beratung nimmt
eine bedeutende Rolle, gerade fiir Schiiler/innen in belasten-
den Lebenslagen und deren Familien, ein, weil sie zum einen
niedrigschwellig und zum anderen flexibel mit Blick auf fol-
gende Aspekte aufgestellt ist:

« Adressat(inn)en (,(...) und es betrifft eben nicht nur Schiiler,
sondern das wird hier benutzt von Kollegen, Kolleginnen, Eltern,
Schiilern, inzwischen auch Eltern und Schiilern von anderen
Schulen, die einfach vorbeikommen* (GT-Koordinator, I. 3 Rz. 3)),

- Zeitpunkt (,(..) Das dauert meistens 45 Minuten und findet
entweder wéihrend der Unterrichtszeit in Abstimmung mit den
Lehrern statt oder eben in einer Freistunde oder im Nachmit-
tagsbereich® (Beratungslehrer, I. 3 Rz. 3 )),

- Setting: formalisiertes oder offenes Angebot (,dann machen
wir hier Termine mit denen und die kommen zu einem Bera-
tungsgesprich” (Beratungslehrer, I. 3 Rz. 3); ,(...) Weil wir eine
niederschwellige Beratung haben, wir sehen hier diese Anlauf-
stelle, die ist mitten in der Aula, das steht grofS drauf, die Tiir
steht meistens auf (...)“ (GT- Koordinator, I. 3 Rz. 3)).

Ganztagsschulen als Akteur im Sozialraum - ,Ich versuche
immer so ein Netz aufzubauen*

Als weiterer Ansatz zur Begegnung von belastenden Lebens-
lagen wird in den Interviews die Einbindung der Schulen in
ortliche Netzwerke hervorgehoben. Gerade hierbei scheint
die Schulsozialarbeit eine wichtige Funktion inne zu haben.
So wird diese zum Teil ,als Expertin fiir die AufSenkontakte”
der Schule benannt. Dariiber hinaus spielt das Jugendamt im
Allgemeinen sowie der Allgemeine Soziale Dienst im Beson-
deren als Kooperationspartner im spezifischen Themenfeld
~belastende Lebenslagen“ eine wesentliche Rolle (vgl. auch
Kap. 9.1). Ferner wird ein weites Feld an Kooperationsbeziigen
dargestellt (beispielsweise zu Fachdrzten und Therapeuten,
Beratungsstellen etc.), die zur Unterstiitzung bei Bedarfsla-
gen genutzt werden. Werden diese Kooperationskontakte in
den Interviews thematisiert, nennen Einzelne explizit auch
~Netzwerke Friiher Hilfen® sowie ,Runde Tische im Stadtteil“ und
andere sozialrdumliche Beziige wie beispielsweise Kirchen-
gemeinden oder Moscheevereine als Unterstiitzungspartner:
LWir haben Mdglichkeiten darauf einzugehen. Wir kooperieren
sehr eng mit dem Jugendamt zusammen. Das ist ja, wir Sozialpd-
dagogen vor allem, ich versuche immer so ein Netz aufzubauen

bzw. meine Kollegin, die hier schon léinger ist und diese Kooperati-
on mit dem Jugendamt und Weiteren, das funktioniert hier ganz
gut. (...)“ (Sozialpddagoge, I. 7 Rz. 18).

Das breite Spektrum an Kooperationspartnern mit ihren
diversen Kompetenzen zeigt, dass sich die Ganztagsschule
mittlerweile zu einem wichtigen Akteur im Sozialraum ent-
wickelt hat, in der unterschiedliche Kompetenzen gebiindelt
werden kénnen.

9.2.3 Materielle Bedarfslagen als zentrales Thema -
»Das wird gar nicht groR offensichtlich“

Soziale Benachteiligung aufgrund von soziodkonomisch
prekdren Lebenslagen ist ein zentrales Thema in Ganztags-
schulen. Nicht zuletzt wird im Rahmen von Ganztagsschulen
versucht, in diesem Kontext kompensatorisch bzw. unterstiit-
zend zu wirken (beispielsweise durch die Landesinitiative
»Kein Kind ohne Mahlzeit“), um Teilhabemdglichkeiten fiir
Kinder und Jugendliche aus materiell schlechter gestellten Fa-
milien zu schaffen.

Im Rahmen der Erkundungsstudie hat sich dieses Thema
ebenfalls als zentral herauskristallisiert. Es zeigt sich, dass die-
ser Form der sozialen Benachteiligung auch auf den drei un-
terschiedlichen Ebenen der Unterstiitzung - sei es in Form von
skleinen Losungen®, in personlichen Gesprachen oder auch in
der Zusammenarbeit mit Akteuren aus dem Sozialraum (s.o.)
- begegnet wird.

Das Hauptziel, welches mit den genannten Unterstiitzungsfor-
menimUmgang mitArmutslagenverbundenist, bestehtsicher-
lichvorrangiginderKompensationdersozialenBenachteiligung
bei Schiiler(inne)n in soziodkonomisch prekdren Lebenslagen
sowie der Integration dieser Schiiler/innen in den Schulall-
tag. Damit einher geht allerdings auch eine bestimmte Hal-
tung und Umgangsweise: Seitens der Interviewpartner/innen
wird betont, wie wichtig es in diesem Zusammenhang ist,
dass diese Form der sozialen Ungleichheit nicht offenkundig
wird, weder fiir den Betroffen noch fiir AuBenstehende. {(...),
d.h. ich weifs wo Armutslagen sind und wir haben die Méglich-
keit dann eben auch tiber den Férderverein unterstiitzend titig
zu werden, wenn es um Klassenfahrten geht zum Beispiel. Das
wird gar nicht grofs offensichtlich, so dass der Schiiler sich dann
outen muss, wenn er so etwas im Klassenverband etwa anmerkt,
sondern das weifs ich als Klassenlehrer dann irgendwann so, ein-
fach durch die Gespriiche, die gefiihrt wurden, dass man da dann
eben Unterstiitzung von Seiten der Schule oder des Schultrigers,
der Stadt, anbieten kann. Zum Beispiel auch beim Essen, da sind
wir eigentlich ganz qgut aufgestellt mit unserer Mensa. Dann gibt
es ja auch seit einiger Zeit ein Landesprogramm, was das Essen
dann auch wieder verbilligt, das auch hier Méglichkeiten schafft,
ohne dass fiir Aufienstehende sichtbar wird,(...)" (GT-Koordinator,
.7 Rz.12).

55 | Dies gilt insbesondere im Hinblick auf die individuellen Problemlagen. Es ist nicht auszuschlieBen, dass beispielsweise psychosomatische Erkrankungen des jungen

Menschen womdglich mit kulturellen Erfahrungen oder mit seiner familidren Situation zusammenhéangen (vgl. z.B. Rauschenbach/Ziichner 2007). Dartber hinaus wird

bei den Problemlagen nicht zwischen Ursache und Symptom unterschieden.



BILDUNGSBERICHT GANZTAGSSCHULE NRW 2011

9.2.4 ...und der Ganztag?

Der Ganztagsbetrieb bietet, den Interviewteilnehmer(inne)n
folgend, viele Moglichkeiten in der Ausgestaltung des pada-
gogischen Arrangements und der damit verbundenen Beriick-
sichtigung von Beratungs- und Unterstiitzungselementen.
Der erweiterte Zeitrahmen erméglicht den Ganztagsschulen
u.a. ihre Beratungsaktivitdten auszudehnen. Auch werden im
Ganztag verstarkt Moglichkeiten genutzt, Eltern, beispielswei-
se am Nachmittag, mit einzubeziehen.

,Mit dem Ganztag ist das eher so ein sich strecken kénnen. Vor-
her waren die Grenzen vielleicht so ein bisschen enger und man
hat aber eigentlich schon mehr gemacht und jetzt kann man
sich ein bisschen mehr ausbreiten. (...). Und auch diese Akzep-
tanz und diese Selbstverstindlichkeit von Kolleginnen und Kol-
legen und Eltern und Schiilern eben auch den Nachmittag als
diesen Beratung- und Unterstiitzungsbereich anzuerkennen.
Und da auch hinzukommen (..) (Beratungslehrer, I. 3 Rz.).

,Das finde ich das Entscheidende, dass es wirklich diese Anerken-
nung, diese Gleichwertigkeit ist, dass das mit Bestandteil dessen
ist, wie wir Schule hier gestalten und leben und auch von den Pro-
fessionen her, die miteinander arbeiten” (GT-Koordinator, . 3 Rz.).

Von den Schulen, die vorher als Halbtagsschulen arbeiteten,
wird betont, dass im Ganztagsbetrieb nicht unbedingt neue As-
pekte in Bezug auf belastende Lebenslagen von Schiiler(inne)n
sichtbar, aber die Moglichkeiten, diesen besser begegnen zu
koénnen, groBer geworden sind. Dies sei nicht zuletzt auch
durch die personellen Ressourcen, die der Ganztagsbetrieb
mit sich bringt, méglich geworden.

,Die Frage suggeriert so ein bisschen, dass durch den Ganztag ir-
gendwie die Schule neu erfunden wird. Das ist nun wirklich nicht
unsere Erfahrung, sondern es ist eine Entwicklung, eine Erweite-
rung aus dem, was in 20 bis 30 Jahren angebahnt worden ist (...)"
(Beratungslehrer, I. 3 Rz. 50-52).

Weiterhin scheint sich auch die ,Schulkultur® in Bezug auf
das untersuchte Thema im Ganztagsbetrieb zu verdndern:
Elemente der Unterstiitzung, wie z.B. die Beratung, werden -
auchvon Eltern - starker als ,selbstverstcndlicher Teil der Schule®
wahrgenommen und genutzt. Dariiber hinaus schafft der
Ganztag - nach Aussage der Interviewpartner/innen - eine
Lanregungsreiche Lebenswelt” nicht nur, aber gerade auch fir
die Schiiler/innen, die von Armutslagen und anderer sozialer
Benachteiligung betroffen sind. Mehrfach wird in den Inter-
views liber Schiiler/innen gesprochen, die sich den maximalen
Zeitraum in der Schule aufhalten und nicht nach Hause gehen
wollten, ,weil da eben nichts ist*.
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9.2.5 Resiimee

Mit der Erkundungsstudie ist ein erster Einblick in das The-
menfeld ,Schiiler/innen in belastenden Lebenslagen in der
Sekundarstufe 1“ gelungen. Deutlich wird zum einen die
Spannweite von unterschiedlichen Assoziationen der Akteure
in den Ganztagsschulen der Sekundarstufe | mit dem Begriff
~belastende Lebenslagen®. Zum anderen weisen die Ergeb-
nisse darauf hin, wie unterschiedlich sich auch die Lésungs-
strategien und -ansdtze der Ganztagsschulen im Hinblick auf
Schiiler/innen in belastenden Lebenslagen gestalten.

Vor dem Hintergrund der Ergebnisse der Erkundungsstudie
kénnen folgende Themenfelder mit mdglichen relevanten Fra-
gestellungen, die fiir weitere empirische Analysen im Rahmen
der BiGa NRW von Interesse sind, herausgearbeitet werden.
Diese Themenfelder und Fragestellungen sind nicht als ab-
schlieBend zu verstehen:

1. Spektrum der Unterstiitzungsformen fiir Schiiler/innen

in belastenden Lebenslagen:

Welche Art und Form von Unterstiitzung weisen Ganztags-
schulen zur Integration von Schiiler(inne)n in belastenden
Lebenslagen auf?

Welche Fachkrafte fiihren die Angebote durch bzw. sind an
diesen beteiligt?

Auf welche Ausstattung konnen Ganztagsschulen zuriick-
greifen?

. Reflexion und Umgang der Ganztagsschulen mit
Schiiler(inne)n in soziokonomisch prekdren Lebenslagen
Welche Unterstiitzungsformen bieten Ganztagsschulen fiir
Schiiler/innen aus materiell schlechter gestellten Familien?
Wie gestaltet sich das Verhdltnis zwischen Schiiler(inne)n,
die sich in soziodkonomisch prekaren Lebenslagen befin-
den, und Schiiler(inne)n, auf die das nicht zutrifft?

. Kooperation und Einbindung der Ganztagsschulen im

Sozialraum

Welche Kooperationspartner braucht die Ganztagsschule im
Umgang mit Schiiler(inne)n in belastenden Lebenslagen?
Welche Rolle spielt und welche Aufgaben iibernimmt die
Ganztagsschule in Bezug auf den Abbau sozialer Benach-
teiligung und die Schaffung von Teilhabemadglichkeiten im
Sozialraum?
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10. Resiimee und Entwicklungsbedarfe

Durch die BiGa NRW konnte erstmalig eine landesweite Be-
standsaufnahme in allen Schulstufen und -formen mit Ganz-
tagsbetrieb durchgefiihrt werden. Die zentralen Befunde
wurden in den vorangegangenen Kapiteln systematisch vor-
gestellt. In diesem abschlieRenden Kapitel geht es nun darum,
eine Bilanz zu ziehen und Perspektiven zur Weiterentwicklung
abzuleiten. Hierzu werden ergdnzend die Angaben der einzel-
nen Befragungsgruppen zum Verbesserungsbedarf sowie der
aktuelle Ganztagsdiskurs innerhalb des Landes aufgegriffen.
Im Folgenden werden Schlussfolgerungen und Empfehlungen
zu 7 Aspekten dargestellt.

1 Betreuungskapazitdten und -umfang der Ganztagsschulen

2 Finanzielle und rdumliche Rahmenbedingungen

3 Kooperationsstrukturen im Ganztag

4 Rhythmisierung und Verzahnung

5 Beteiligungs- und Unterstiitzungsmoglichkeiten fiir Eltern

6 Zentrale Handlungsfelder im Ganztag

7 Kooperation von Jugendamt und Ganztagsschule im
Bereich erzieherischer Férderung

10.1 Betreuungskapazitdten und -umfang

der Ganztagsschulen

Die Kommunen sind laut Erlass aufgefordert, im Rahmen
ihrer Ressourcen ausreichend Platze fur Kinder und Jugend-
liche in Ganztagsschulen oder weiteren Ganztags- und Betreu-
ungsangeboten vorzuhalten. Der Erlass regelt auBerdem den
zeitlichen Mindestumfang der Ganztagsangebote. Bei Bedarf
und nach Méglichkeit kann dieser Zeitrahmen auf Ebene der
Einzelschule individuell erweitert werden. Die aus dem ge-
genwartigen Status quo und den dariiber hinaus zu erwarten-
den Entwicklungslinien resultierenden Verdnderungsbedarfe
richten sich besonders an die Kommunen und die Landes-
regierung.

Teilnahmequoten im Ganztag steigen -

Verhdltnis von Angebot und Bedarf an Ganztagsplitzen

noch nicht ausgewogen

Immer mehr Eltern in NRW melden ihre Kinder in einer Ganz-
tagsschule an. Dieser Trend ldsst sich sowohl im Primarbereich
als auch in der Sekundarstufe | beobachten (vgl. Kap. 3). Der
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Ganztag scheint demzufolge bei Eltern zunehmend auf mehr
Interesse und Akzeptanz zu stol3en. Speziell im Primarbereich
kénnen jedoch noch nicht alle Schulen ausreichend Plédtze
fiir Schiiler/innen im Ganztag vorhalten. Ein gutes Drittel der
Leitungskrafte sieht fiir ihre Schule einen héheren Bedarf, als
Pldtze angeboten werden konnen. Damit unterstiitzen die
vorliegenden Befunde die Forderung der Bildungskonferenz,
mehr Ganztagsplatze fiir Schiiler/innen bereitzustellen.

Regelmdfige Ganztagsteilnahme zeigt Wirkung -

Eltern wiinschen sich dennoch mehr Flexibilitit

Eltern erwarten von der Ganztagsschule - unabhéngig ob im
Primarbereich oder in der Sekundarstufe | - vor allem, dass
die Schiiler/innen verlasslich betreut werden. Dabei sind sie
sich mit den Akteuren des Ganztags insgesamt einig, dass die-
se verldssliche Betreuung wahrend der Schulzeiten gut umge-
setzt wird (vgl. Kap. 4). Dennoch scheint der zeitliche Umfang
des Angebots nicht immer den Bedarfen der Eltern zu ent-
sprechen. Viele Eltern wiinschen sich eine groRere Flexibilitat
der Betreuungszeiten. Es zeigt sich auRerdem, dass rund ein
Fiinftel der Schiiler/innen an weniger als 5 Tagen in der Wo-
che am Ganztag teilnimmt (vgl. Kap. 3), wobei im Erlass die
5-tagige Teilnahme als Regelfall formuliert ist. Dariiber hinaus
belegen die vorliegenden Ergebnisse, dass sich besonders die
regelmalige und tagliche Teilnahme am Ganztag positiv auf
die soziale und personliche Entwicklung der Schiiler/innen
auswirkt (vgl. Kap. 7). Mit Blick auf die Zukunft ist deshalb
kritisch zu priifen, inwieweit die Teilnahmeregelungen und
Betreuungszeiten starker auf die Bedarfe von Eltern zuge-
schnitten werden kénnen, ohne dabei die padagogische Qua-
litdt der Angebote zu beeinflussen. In diesem Zusammenhang
empfiehlt es sich, die Bedarfe der Eltern insgesamt starker
zu beriicksichtigen und mehr Wissen und Akzeptanz fiir die
padagogische Relevanz einer kontinuierlichen Teilnahme zu
schaffen.

Nicht zuletzt belegen die Ergebnisse der BiGa NRW mit Blick
auf die Betreuungszeiten im Ganztag, dass aus Elternsicht ein
Ausbau der Ferienbetreuung besonders in der Sekundarstufe |
notwendig ist (vgl. Kap. 8). Wahrend in den meisten OGS ein
Ferienangebot vorgehalten werden kann, stellt dies in den
Ganztagsschulen der Sekundarstufe | noch eine Ausnahme
dar (vgl. Kap. 2).
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10.2 Finanzielle und rdumliche
Rahmenbedingungen

Die finanziellen und rdumlichen Ressourcen der Schulen pra-
gen die Gestaltung des Ganztagsbetriebs wesentlich. Fiir den
Aus- und Umbau der Rdumlichkeiten wurden das Investitions-
programm Zukunft Bildung und Betreuung des Bundes sowie
das 1.000-Schulen-Programm des Landes initiiert, die zum
Jahr 2009 bzw. 2010 ausgelaufen sind. Die Untersuchungser-
gebnisse weisen jedoch darauf hin, dass diesbeziiglich auch
weiterhin deutliche Veranderungsbedarfe bestehen, die sich
besonders an die Landesregierung richten:

Sekundarstufe I: Fast jede zweite Schule konnte den
riumlichen Ausbau fiir den Ganztagsbetrieb abschliefSen -
Réumliche Engpdisse bestehen weiterhin

In rund der Hélfte der Ganztagsschulen in der Sekundarstufe |
wurdederrdaumliche Aus-bzw.Umbauinzwischenvollzogen. In
gvon 10 Schulen stehen den Schiiler(inne)n Rdume fiir das Mit-
tagessen zur Verfligung (vgl. Kap. 2). Deutlich wird jedoch auch,
dass die rdumlichen Kapazitaten in den vorhandenen Mensen
und Cafeterias in jeder 2. Schule nicht ausreichen und die
Schiiler/innen im ,,Schichtbetrieb” essen miissen (vgl. Kap. 5).
Raumliche Engpdsse kdnnen nicht nur die Organisation im
Ganztag, sondern auch die Verwirklichung von Bildungs- und
Erziehungszielen erschweren. In diesem Sinne ist die rdum-
liche Situation in den Ganztagsschulen, insbesondere nach
Abschluss aller laufenden Aus- und Umbauarbeiten, kritisch
zu beobachten. Es gilt bei Bedarf neue MaBnahmen zur raum-
lichen Verbesserung zu initiieren.

Finanzielle Ausstattung bleibt ein Kritikpunkt

Fiir die OGS im Primarbereich bildet sich mit Blick auf die
finanzielle Ausstattung der OGS eine sehr heterogene Situa-
tion ab (vgl. Kap. 2). Insbesondere Trégervertreter/innen als
Zuwendungsempfanger duBern starke Kritik am finanziellen
Rahmen der OGS: So sind beispielsweise die Beschaftigungs-
verhdltnisse des Tragerpersonals auch von den finanziellen
Ressourcen der OGS abhédngig. Die Schaffung attraktiver Ar-
beitsplatze, die sich z.B. durch unbefristete Beschaftigungs-
verhaltnisse oder Vollzeitstellen auszeichnen, kann sich stark
erschweren. Die Situation verscharft sich noch durch zusatz-
liche finanzielle Belastungen, die etwa durch AuBenstdnde
beim Mittagessen entstehen. Dies geht schlieflich einher mit
der Tatsache, dass ein GroBteil der Trager die vorhandenen
Kapazitaten als zu gering bewertet, um eine umfassende indi-
viduelle Férderung der Kinder im offenen Ganztag zu gewahr-
leisten (vgl. Kap. 2).

Finanziellen Verbesserungsbedarf sehen schliefflich auch die
Leitungspersonen, Lehr- und Fachkréfte sowie Eltern. An
dieser Stelle wird auch deutlich, dass nicht allein die finan-
ziellen Rahmenbedingungen im Primarbereich, sondern auch
die in der Sekundarstufe | optimierungsbediirftig sind. In-
wieweit die Anhebung der Férdersatze im Primarbereich zu
einer wahrnehmbaren Verbesserung fiihren wird, bleibt abzu-
warten.
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10.3 Kooperationsstrukturen im Ganztag

Die Kooperation der Schulen mit auBerschulischen Part-
nern bildet eine zentrale Grundlage des Ganztagsbetriebs.
Die Partner bringen neue Bildungspotenziale und fachliche
Kompetenzen, z.B. aus der Kinder- und Jugendhilfe, in den
Ganztag ein und kénnen die Ganztagsschule so qualitativ er-
weitern. Bedingt durch diese Zusammenarbeit treffen in der
Ganztagsschule unterschiedliche Professionen aufeinander,
die den Ganztag kooperativ und in gemeinsamer Verantwor-
tung gestalten. Die BiGa NRW hat diese Kooperationsstruktu-
ren untersucht und kann sowohl positive Entwicklungslinien
als auch Stolpersteine identifizieren. Dabei sind strukturelle
Probleme der Zusammenarbeit besonders auf Leitungsebe-
ne zu lésen. Aber auch formale Regelungen von Seiten der
Landesregierung kdnnen zu klaren Kooperationsstrukturen
verhelfen. Nicht zuletzt bieten externe Weiterbildungs- und
Fortbildungsinstitutionen Unterstiitzungsmallnahmen  fiir
eine gelingende Kooperation bzw. zur Teamentwicklung an.

Zunehmende Kooperation mit qualifizierten
Kooperationspartnern -

Rolle der Jugendhilfe in der Sekundarstufe | offen

Werden die Ergebnisse der BiGa NRW mit den Befunden der
vorausgehenden Studie zur wissenschaftlichen Begleitung
der OGS verglichen, lasst sich im Primarbereich der Trend hin
zu einer hdheren Zahl an Schulen, die mit auBerschulischen
Partnern kooperieren, beobachten. Zwar spielen nach wie vor
Organisationen und Einrichtungen aus den Bereichen Sport,
Musik und Kunst die wichtigste Rolle. Gleichzeitig wurden
aber zunehmend neue Kooperationskontakte, z.B. zu Erzie-
hungsberatungsstellen oder Kinder- und Jugendzentren, her-
gestellt. Fiir die Sekundarstufe | liegen keine Vergleichszahlen
zu den vorherigen Jahren vor, doch auch hier sind bereits um-
fassende Kooperationsstrukturen mit aullerschulischen Part-
nern festzustellen und deutliche Bestrebungen erkennbar,
noch weitere Partner ins Boot zu holen (vgl. Kap. 2).

Festhalten lasst sich jedoch im Vergleich der Schulstufen, dass
in der Primarstufe eine starkere Einbindung der Kinder- und
Jugendbhilfe stattfindet. Die Trager der OGS sind grof3tenteils
anerkannte Trager der Kinder- und Jugendhilfe und bringen
folglich entsprechende Kompetenzen und Erfahrungen in den
Ganztag ein (vgl. Kap. 2). Die Rolle der Kinder- und Jugendhilfe
in Ganztagsschulen der Sekundarstufe | bleibt dagegen noch
offen: Viele der genannten Kooperationspartner sind der Kin-
der- und Jugendhilfe zuzurechnen. AuBerdem gibt auch ein
nicht unerheblicher Teil der befragten OGS-Trager an, auch
mit Schulen der Sekundarstufe | zu kooperieren bzw. eine
Kooperation zu planen. Ob sich dieses Engagement der OGS-
Tragerinden Schulen auf die Ubermittagbetreuung beschrankt
oder weiter reicht, ist in Zukunft zu untersuchen. Es empfiehlt
sich, die Rolle der Kinder- und Jugendhilfe in der Sekundar-
stufe | weiter zu starken und ihre besonderen Bildungspoten-
ziale fiir die Ganztagsschule starker hervorzuheben.
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Multiprofessionelle Teams im Ganztag -

Teamentwicklung aber auch Kldrung von Lehrerstunden
notwendig

In der Primarstufe setzt sich der Personalstamm in der OGS
aus sehr unterschiedlichen Berufsgruppen zusammen. Auch
in der Sekundarstufe | nutzen Ganztagsschulen vielerorts das
Programm ,,Geld oder Stelle“ fiir PersonalmalRnahmen. Inwie-
weit sich dadurch multiprofessionelle Teams bilden, bleibt
bislang offen und ist zukiinftig weiter zu untersuchen. Dass
aber Teamarbeit in beiden Schulstufen grol3 geschrieben wird,
lasst sich an den Angaben der Leitungskrafte zu diesem The-
ma erkennen: ,Teamentwicklung und Teamarbeit* ist aus ih-
rer Sicht das wichtigste Thema fiir die Weiterentwicklung der
Ganztagsschulen. Sie wiirden sich in dieser Hinsicht Unterstiit-
zung, z.B. durch Fortbildung, Beratung oder Handreichungen,
wiinschen.

Im Primarbereich ist darliber hinaus, speziell fiir die Koope-
ration zwischen Lehr- und Fachkréften, eine Kldrung des Um-
fangs und der verlasslichen Umsetzung der fir den Ganztag
vorgesehenen Lehrerstunden notwendig, um stabile Koopera-
tionsstrukturen zu schaffen (vgl. Kap. 2). Da es unterschied-
liche Auslegungen dariiber gibt, wie eine Lehrerstunde im
Ganztag veranschlagt wird, scheint die Formulierung eines
landesweiten Standards erforderlich. Dariiber hinaus sind die
Ursachen fiir fehlende Lehrerstunden im Ganztag zu beheben
bzw. alternative Losungen zu finden, so dass personelle Eng-
passe nicht einseitig zu Lasten der Fach- und Erganzungskraf-
te gehen.

10.4 Rhythmisierung und Verzahnung

Der besondere Vorteil einer Ganztagsschule liegt im Vergleich
zu einer Halbtagsschule darin, dass insgesamt mehr Zeit fiir
die Schiiler/innen zur Verfiigung steht. Lern- und Konzentra-
tionsphasen sowie Ruhe- und Erholungsphasen kénnen nun
sinnvoll iber den ganzen Tag verteilt werden, so dass ein an-
gemessenes Gleichgewicht von Anspannung und Entspannung
entsteht. Ganztagsschulen bieten zudem die Moglichkeit,
durch eine Verkniipfung von unterrichtlichem und auf3erun-
terrichtlichem Bereich neue Formen des Lernens und Férderns
zu schaffen. Sowohl fiir eine sinnvolle Rhythmisierung des
Schultages als auch fiir eine Verzahnung von inhaltlichen The-
men bedarf es des Engagements und der Bereitschaft von Lei-
tungskraften und Mitarbeiter(inne)n der Schulen, der Trager
und der Kooperationspartner. Auch im Anschluss an die Emp-
fehlungen der Bildungskonferenz NRW |&sst sich bilanzieren:

Der Ganztag fiihrt zu neuen Lern- und Forderkulturen —
Stéirkere Verzahnung der Inhalte wiinschenswert

Die Leitungskrafte im Primarbereich und in der Sekundarstufe|
stellen fest, dass die Lernmadglichkeiten der Schule durch den
Ganztag vielfaltiger geworden sind und die Férderorientierung
zugenommen hat (vgl. Kap. 7). Dennoch birgt die Verzahnung
von Themen und Inhalten aus Unterricht und auBerunterricht-
lichem Bereich weitere Entwicklungspotenziale. So beschrei-
ben die Leitungskrafte diesen Aspekt schulstufenunabhéangig
als verbesserungsbediirftig. Und auch die Trager der OGS
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im Primarbereich bescheinigen der Umsetzung inhaltlicher
Verzahnungsformen deutliche Defizite (vgl. Kap. 4).

Aufldsung konventioneller Zeitstrukturen im Ganztag -
Kaum Ansdtze fiir eine verinderte Tagesrhythmisierung
Durch die Einfiihrung des Ganztags wurde in vielen Schulen
der Sekundarstufe | damit begonnen, herkémmliche Zeit-
strukturen zu verdndern. Dies betrifft z.B. die Einfiihrung
eines flexiblen Schulbeginns und -schlusses oder die Abkehr
von der 45-Minuten-Taktung des Unterrichts (vgl. Kap. 2).
Eine sinnvolle Rhythmisierung von Anspannungs- und Ent-
spannungsphasen iiber den gesamten Tag erfolgt bislang aber
nur selten. Analog dazu benennen die Leitungspersonen der
Ganztagsschulen schulstufenunabhéngig den Bereich ,Zeit-
organisation und Rhythmisierung“ als wichtiges Thema in
der Ganztagsschulentwicklung. In diesem Zusammenhang ist
schlielRlich auch der Wunsch der Leitungskrafte im Primarbe-
reich nach einer Einfiihrung von Ganztagsklassen oder -ziigen
zu interpretieren, da sich auf diese Weise neue Spielrdume zur
Rhythmisierung des Schultages (z.B. durch die Verlagerung
von Unterrichtszeiten in den Nachmittag) er6ffnen.

10.5 Beteiligungs- und
Unterstiitzungsmaglichkeiten fir Eltern

Aus der Bildungskonferenz NRW ging die Forderung hervor,
die Beteiligungs- und Mitspracherechte von Eltern im Rah-
men des Ganztags zu stdrken. Die Ganztagsschule soll Eltern
starker in die Bildung und Férderung ihrer Kinder einbeziehen
und auch Unterstiitzungsangebote fiir Eltern bereitstellen. In
diesem Zusammenhang richten sich die Ergebnisse aus der
BiGa NRW insbesondere an die Leitungskrafte und Mitarbei-
ter/innen in den Ganztagsschulen:

Vielfiltige Beteiligungs- und Unterstiitzungsmaéglichkeiten —
Angebote kommen bei Eltern héufig nicht an

In den Ganztagsschulen beider Schulstufen werden den Eltern
umfassende Beteiligungs- und Unterstiitzungsmoglichkeiten
geboten und Eltern duBern sich diesbeziiglich recht zufrieden.
Besonders Elternabende oder -nachmittage und individuelle
Beratungen in Erziehungs- und Familienfragen scheinen aus
Leitungssicht auf eine héhere Akzeptanz durch die Eltern zu
stollen. Allerdings werden die verschiedenen Angebote und
Beteiligungschancen von Eltern bislang eher wenig wahr-
genommen. Insgesamt scheint die Partizipationskultur an
Ganztagsschulen im Primarbereich etwas starker ausgepragt
zu sein als in der Sekundarstufe I: So werden nicht nur mehr
Partizipationsmdglichkeiten und Unterstiitzungsangebote
fir Eltern vorgehalten, sondern diese werden auch starker
genutzt und die Beurteilung durch die Eltern fallt besser aus
als in der Sekundarstufe | (vgl. Kap. 6). Folglich schreiben die
Leitungspersonen der Ganztagsschulen dem Bereich ,Elter-
narbeit“ eine hohe Relevanz fiir die Weiterentwicklung der
Ganztagsschule zu. Fiir eine Weiterentwicklung der Partizipa-
tionskultur und eine bessere Einbindung von Eltern ist kritisch
zu priifen, wie die vorhandenen Konzepte und Rahmenbedin-
gungen mehr an die Interessen und Bedarfe von Eltern ange-
passt werden kénnen.
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10.6 Zentrale Handlungsfelder im Ganztag

Die Handlungsfelder Mittagszeit, Lernzeiten/Hausaufga-
benbetreuung sowie Freizeit- und Foérderangebote sind die
zentralen Gestaltungselemente des aulerunterrichtlichen
Bereichs an Ganztagsschulen (vgl. Kap. 6). Im Spiegel der Un-
tersuchungsergebnisse lassen sich viele positive Aspekte, aber
auch einige Schwachen identifizieren. Daraus resultierende
Entwicklungsbedarfe sind besonders fiir die Leitungskrafte,
aber auch fiir die Mitarbeiter/innen von Bedeutung, die in den
entsprechenden Handlungsfeldern tétig sind:

Mittagszeit: Méglichkeiten zur Erholung und Bewequng -
Verbesserungsbedarf bei der Qualitit des Mittagessens

In der Sekundarstufe | haben die Schiiler/innen im Rahmen
der Mittagszeit in den meisten Ganztagsschulen Zeit fiir
selbstbestimmte Aktivitdten. Auch Bewegungs- sowie Ruhe-
angebote gibt es haufig. Dies unterstreicht den Gedanken,
dass die Mittagszeit den Schiiler(inne)n zur Entspannung und
Regeneration dienen soll. In diesem Zusammenhang stimmt
jedoch bedenklich, dass in rund zwei Drittel der Ganztags-
schulen der Sekundarstufe | in der Mittagszeit auch Lernzei-
ten bzw. eine Hausaufgabenbetreuung angeboten werden. Da
diese Angebote eine erhohte Konzentration der Schiiler/innen
verlangen, laufen sie dem Ziel der Erholung zuwider.

Kritik bezieht sich im Rahmen der Mittagszeit vor allem auf
das Mittagessen. Lehr- und Fachkrafte in der Sekundarstufe |
sehen das Ziel, eine gesundheitsbewusste Erndhrung der
Schiiler/innen zu férdern, kaum als umgesetzt an. Unabhén-
gig von der Schulstufe bewerten auch Eltern die Qualitat des
Essens nur selten als gut (vgl. Kap. 6). Speziell in der Sekun-
darstufe | wiinschen sie sich zudem eine Verbesserung der
Essenssituation im Hinblick auf die zeitliche Gestaltung, die
Raumlichkeiten sowie die Atmosphare.

Bilanzierend ist festzuhalten, dass die Gestaltung der Mittags-
zeit unter dem Gesichtspunkt der Erholung und Regeneration
weiterhin kritisch zu beobachten ist. Dariiber hinaus ist eine
qualitative Weiterentwicklung der gesamten Essenssituation
inklusive der Qualitat der Verpflegung erstrebenswert.

Lernzeiten: Schiiler/innen fiihlen sich woh! -

Individuelle Forderung schwer realisierbar

Den Angaben der Eltern folgend fiihlen sich die Schiiler/innen
sowohl in der Primarstufe als auch in der Sekundarstufe | in
den Lernzeiten (bzw. in der Hausaufgabenbetreuung) der
Ganztagsschule recht wohl, auch wenn die Zufriedenheit
der Kinder insgesamt fiir die Primarstufe etwas hoher einge-
schatzt wird. Eltern selbst duBern sich im Vergleich weniger
zufrieden in Bezug auf dieses Handlungsfeld und wiinschen
sich eine bessere Qualitat der Lernzeiten/Hausaufgabenbe-
treuung. Lehr- und Fachkréfte der Sekundarstufe | bewerten
dieses Handlungsfeld kritischer als die Eltern. Sie halten be-
sonders die individuelle Férderung von Schiiler(inne)n fiir
wichtig. Gleichzeitig kritisieren sie jedoch, dass sich dies nur
schwer realisieren lasst. (vgl. Kap. 6).
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Vor diesem Hintergrund sollten die Rahmenbedingungen der
Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung gepriift werden, um eine
bessere Forderung der Schiiler/innen gewahrleisten zu kon-
nen. In Bezug auf die Eltern ist es wichtig in einen Austausch-
prozess zu treten, um die wechselseitigen Erwartungen an
die Lernzeiten/Hausaufgabenbetreuung abzustimmen und
gemeinsame Ziele zu definieren.

Freizeit- und Forderangebote: GrofSe Beliebtheit bei den
Schiiler(inne)n — Mehr Ruhe und Entspannungsméglich-
keiten wiinschenswert

Nach Einschdtzungen der Eltern besuchen ihre Kinder sehr
gerne die Freizeit- und Forderangebote der Ganztagsschu-
le. Auch die Eltern selbst bewerten die Angebote insgesamt
weitgehend positiv, wiinschen sich jedoch sowohl im Primar-
bereich als auch in der Sekundarstufe | noch weitere Freizeit-
und Férderangebote.

Das Urteil der Lehr- und Fachkréfte in der Sekundarstufe | fallt
ebenfalls recht positiv aus, weist bei genauerer Betrachtung
aber auf einige Entwicklungspotenziale hin. So geben sie an,
dass die Forderung im kreativen, sozialen und motorischen
Bereich vergleichsweise gut gelingt. Insgesamt wird jedoch
auch deutlich, dass die bestehenden Anspriiche zur Forde-
rung der Schiiler/innen im nichtkognitiven Bereich in gerin-
gerem MaR realisiert werden konnen als Ziele im kognitiven
Bereich. Besondere Defizite nehmen sie hinsichtlich der Ent-
spannungsmoglichkeiten wahr. Vor diesem Hintergrund gilt
es, in Ganztagsschulen der Sekundarstufe | im Sinne einer
verbesserten Rhythmisierung des Schultages auch im Rah-
men der auBerunterrichtlichen Freizeit- und Férderangebo-
te ausreichende Ruhe- und Erholungsmoglichkeiten fiir die
Schiiler/innen zu schaffen.

Uber die Handlungsfelder hinweg ist vor allem fiir die Sekun-
darstufe | der Bedarf an mehr Moglichkeiten zur Entspannung
und Regeneration zu konstatieren. Zwar bietet die Mittags-
zeit hierzu Gelegenheit. Dass dieser Zeitrahmen jedoch nicht
ausreicht, verdeutlicht die Kritik an den mangelnden Ent-
spannungsmoglichkeiten im Bereich der Freizeit- und Forder-
angebote.

10.7 Kooperation von Jugendamt und

Ganztagsschule im Bereich erzieherischer
Forderung

Die BiGa NRW hat im Jahr 2010 einen Untersuchungsschwer-
punkt auf die Zusammenarbeit von Jugendamt und Ganztags-
schule im Bereich erzieherischer Férderung gelegt. In diesem
Zusammenhang bilden sich folgende Entwicklungslinien und
Verbesserungsbedarfe ab, die sich gleichermaRen an Jugend-
amter, Trager und Schulen richten.

Flexible und vielseitige Mafinahmen zur erzieherischen
Férderung im Ganztag -

Aufbau von Strukturen als wichtige Entwicklungsaufgabe
Die Untersuchungen zeigen, dass sich auf der Grundlage der
Kooperation zwischen Ganztagsschule und Jugendamt ein
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neues und differenziertes Angebotsspektrum im Bereich der
erzieherischen Férderung im Ganztag entwickelt. Dabei wird
diese Entwicklung sowohl von Seiten der Jugendhilfe als auch
von der Schule begrii3t und ein weiterer Ausbau dieser Projek-
te und Mallnahmen gewiinscht.

Die Kooperationsprojekte zur erzieherischen Forderung zeich-
nen sich durch einen hohen Grad an Niedrigschwelligkeit
aus, bei denen weitgehend auf komplexe formale Ablédufe -
im Sinne des Hilfeplanverfahrens - verzichtet wird. Dies hat
den Vorteil, dass diese Projekte und Angebote zeitnah und
bedarfsgerecht realisiert werden kdnnen. Gleichzeitig fehlt es
den Kooperationsprojekten an konkreten Strukturen in Bezug
auf die Rechtsgrundlage und Finanzierung.

Mit Blick auf die hohe Bedeutung und den geplanten Ausbau
der Projekte bzw. MaBnahmen gestaltet sich der Aufbau einer
verlasslichen finanziellen und personellen Grundausstattung
als eine wichtige Entwicklungsaufgabe, um eine addquate Or-
ganisation der Projekte und eine kontinuierliche Kooperation
zu ermoglichen. Den Jugenddmtern kommt bei der Koopera-
tion eine wichtige Gestaltungs- und Steuerungsfunktion zu.

Zum Abschluss des ersten Bildungsberichts Ganztagsschule
NRW kann festgehalten werden, dass sich in Nordrhein-
Westfalen ein vielseitiges Bild der Ganztagsschullandschaft
abzeichnet. Dabei lasst sich positiv hervorheben, dass die mit
der Ganztagsschule verbundenen familien- und arbeitsmarkt-
politischen Zielsetzungen insgesamt gut erreicht werden kon-
nen: Die Ganztagsschulen leisten einen wichtigen Beitrag zur
besseren Vereinbarkeit von Familie und Beruf. Dariiber hinaus
wird mit den Ganztagsschulen jedoch auch das Ziel einer um-
fassenden Bildungsférderung von Kindern und Jugendlichen
verfolgt. Um dieses Ziel besser zu erreichen sind perspekti-
visch einige Strukturen und Rahmenbedingungen zu opti-
mieren, aber auch die Lern- und Forderkulturen im Ganztag
qualitativ weiterzuentwickeln. Dabei empfiehlt es sich, dass
Ganztagsschulen unabhéngig von ihrer jeweiligen Schulstu-
fe oder Schulform sich trotz aller vorhandenen Unterschiede
vernetzen und so besser von den Erfahrungen und besonde-
ren Starken anderer profitieren knnen. Die BiGa NRW wird in
diesem Zusammenhang auch in den kommenden Jahren sys-
tematisches Steuerungs- und Orientierungswissen zur quali-
tativen Weiterentwicklung der Ganztagsschulen bereitstellen.
Dabei wird im néchsten Bildungsbericht Ganztag NRW ein be-
sonderer Untersuchungsschwerpunkt auf die Lernzeiten und
Hausaufgabenbetreuung in Ganztagsschulen gelegt und die
Frage in den Blick ggnommen, wie Hausaufgaben im Ganztag
in ein integriertes Gesamtkonzept von Lernzeiten tberfiihrt
werden kénnen.

Wissenschaftlicher Kooperationsverbund
Dortmund und Miinster, Mai 2011

© Weitere Informationen und tabellarische Darstellungen zu den im Bericht aufgefiihrten Ergebnissen aus dem
Projekt ,,Bildungsberichterstattung Ganztagsschule NRW - Empirische Dauerbeobachtung* finden Sie auf
www.bildungsbericht-ganztag.de
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